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Od Redakgji

Wychowywa¢ znaczy stuzy¢ w odkrywaniu zyciowego powolania i do-
konywaniu jego wyboru w wolnosci — naucza Jan Pawel II, ktdrego pomo-
cy wzywaé bedziemy jako blogostawionego. Ojciec Swiety Benedykt XVI
przypomina, ze ,wychowanie jest aktem mitosci” i praktyka ,,mifosci inte-
lektualnej”, ktéra wymaga odpowiedzialnosci, oddania, konsekwencji w zy-
ciu (przemodwienie do Kongregacji Wychowania Katolickiego, 8.02.2011).

»W trosce o prawdziwe wychowanie” - to mysl przewodnia XXI Ogdlno-
polskiego Forum Szkoét Katolickich. Publikujemy materialy, ktore pozwola
uczyni¢ treéci stanowigce tematyke rozwazan Forum przedmiotem do-
ksztalcania i refleksji nad osobistg formacjg ludzka, duchows i zawodowa.

Wprowadzeniem do rozwazan nad prawdziwym wychowaniem jest
»Slowo” Ksiedza Biskupa Stanistawa Napieraly, Asystenta Szkol Katolic-
kich, wygtoszone podczas Eucharystii inaugurujacej Forum.

Wymowe symbolu stanowi przyjecie przez Pana Prof. zw. dr hab. Mi-
rostawa Handke, Ministra Edukacji Narodowej w latach 1997-2000, tytutu
»Przyjaciela Szkol Katolickich w Polsce”. Po zmianach ustrojowych w naszej
Ojczyznie, Pan Profesor jako Minister Edukacji, upomnial si¢ o wychowa-
nie w szkole, a szkolnictwu katolickiemu wskazal wychowanie jako najwaz-
niejsze zadanie podjetej reformy oswiaty.

Publikacji wyktadéw wygtoszonych podczas Forum dokonujemy dzie-
lac je na dwie grupy. W pierwszej (cze¢s¢ II) — w kontekscie wychowania do
wolnosci, ktéra jest celem prawdziwego wychowania (wyklad Pana Prof.
dr hab. Mirostawa Handke), podkreslone jest miejsce katechezy, ktéra jako
centrum edukacji katolickiej prowadzi do wiary (wykfad ks. Bpa Marka
Mendyka). W stuzbie wychowaniu wazng role §wiadectwa pelni srodowisko



wychowawcze, oraz czytelny program szkoly w konkretnej rzeczywistosci
znakow czasu (wyklad Pani Prof. dr hab. Katarzyny Olbrycht). Troska o
wychowanie do prawdziwej wolnosci, ktérg ukazuje katecheza i caly pro-
gram jawny szkoly katolickiej, realizowany w srodowisku budowanym na
fundamencie, ktérym jest Chrystus obecny w Kosciele, musi uwzgledniac
wychowanie do odpowiedzialnego korzystania z mediow (wystapienie o.
Andrzeja Majewskiego).

Swiadomos$¢ celu wychowania, podkreslenie miejsca katechezy w edu-
kacji i formacji szkolnej, troska o prawde programowsa i wspdlnotowg oraz
kompetencja w zakresie wychowania do mediéw - to pewna calos¢ odpo-
wiedzialnosci dyrektora, nauczycieli i rodzicow szkoly katolickiej.

Druga grupe (czes¢ III) stanowig wyklady, ktérych tresci musza by¢
obecne w §wiadomosci, sercu i w codziennej praktyce nauczyciela szkoty
katolickiej.

W edukacji nie mozna poming¢ samego ucznia, ktérego wychowujemy
do osobowego ,,by¢” i do bycia ,,dla drugich” (wyklad prof. W. Kudyby). To
najwazniejsze zadanie wychowawcze wymaga wiedzy i madrosci nauczy-
ciela oraz stosowania najlepszych metod pedagogicznych (opracowanie p.
M. Panz).

»Mamy szans¢ budowa¢ szkoly naprawde katolickie i unikna¢ bledéw,
ktére popetniono w wielu krajach” - stwierdza ks. dr Marek Studenski. W
swej konicowej refleksji ukazuje perspektywy dla formacji nauczycielskiej:
»Nauczyciel na miare oczekiwan to nie konformista, ktéry stara si¢ dopa-
sowa¢ do wszystkiego i wszystkich, by spokojnie pracowac¢ i nie mie¢ pro-
bleméw. To ktos, kto kierujac si¢ sumieniem i mifoscig do wychowankdw,
widzi swa prace jako wypelnienie wlasnego powotania i misj¢ wobec tych,
do ktorych jest postany. Gdy w ten sposéb traktuje swoja nauczycielska po-
stuge, horyzont oczekiwan ktérym trzeba sprostac, staje sie tak szeroki, ze
wykracza poza ten $wiat.”



Czesc |

W trosce o prawdziwe wychowanie






Bp Stanistaw Napierala, Asystent Szkot Katolickich

SEOWO BOZE W CZASIE MSZY SW., 10 XII 2010 r.
Na otwarcie XXI Forum Szkot Katolickich

XXI Ogdlnopolskie Forum Szkoét Katolickich obrato jako temat swoich
obrad ,troske o prawdziwe wychowanie”. Forum chce si¢ przyjrze¢ wy-
chowaniu we wspoélczesnej szkole.

Polskim nauczycielom lezy na sercu formacja mtodego
pokolenia

Czy dzi$ szkola wychowuje? Tak, wychowuje, poniewaz uczy. Proces
ksztalcenia niesie ze sobg elementy wychowawczo twodrcze. I odwrotnie,
wychowanie wspomaga proces przekazywania i przyjmowania wiedzy. Nie
wolno jednak zadan szkoty sprowadza¢ jedynie do przekazywania wiedzy.
Kazda szkota winna uczy¢ i wychowywa¢. Wiedza i wychowanie byly i za-
wsze by¢ powinny podstawowym zadaniem i obowiazkiem szkoty.

Odwiedzajac szkoly w czasie wizytacji pasterskiej widze troske nauczy-
cieli, katechetow, rodzicow o wychowanie. Szkoly majg programy wycho-
wawcze, owszem roznicowane, ale zawierajace wartosci ogdlnoludzkie,
patriotyczne, chrzescijanskie.

Swiadomo$¢ wartosci, z ktérymi szkola powinna spotykaé swoich
uczniéw, przejawia si¢ m.in. w poszukiwaniu patrona. W wigkszosci szkot
zrezygnowano z patronéw przydzielonych w okresie PRL-u z politycznego
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nadania. Szkoly poszukuja patrondéw, ktérzy byliby dla mlodych prawdzi-
wymi przewodnikami i wzorcami. Czesto siegaja po imie Jana Pawta II
Nauczyciele, rodzice, uczniowie, wtadze lokalne widzg w Janie Pawle II fun-
damentalne warto$ci wychowawcze, owszem sam program wychowania.

II
Wychowanie - sprawa pilna

Polscy nauczyciele w zdecydowanej wigkszosci sg ludzmi, ktérym lezy
na sercu formacja mtodego pokolenia.

Zauwazajac pozytywne zjawiska w sferze wychowania szkolnego, trze-
ba réwnoczesnie bi¢ na alarm. Wychowanie jest zagrozone. Wychowanie
jest poddawane atakom i wystawione na ogromne niebezpieczenstwa. Jest
jedna ze spraw, ktérg nalezy pilnie zaja¢ sie¢ w Kraju. Warto$¢ i skutecznos¢
wspolczesnego wychowania tak, jak wszystko, poznaje si¢ po owocach.

1. Tendencje antychowawcze

Wspolczesne wychowanie nie jest wspolmierne z zalewem dziatan oraz
tendencji antywychowawczych i destrukcyjnych, ktore ptyna z réznych
stron: z masowych kolorowych pism, z wiekszos$ci medidow, z mtodziezo-
wych imprez rozrywkowych, z dyskotek, z Internetu. Lansujg one przy-
jemno$¢, zmystowosé, rozwigztosé, wyuzdanie, niczym nie skrepowana
wolnos$¢. Z tym wszystkim spotykaja sie mlodzi i tatwo sie temu poddaja.
Idac za moda, stajg si¢ nie rzadko jej ofiarami.

Niektoérzy z mtodych, by nie mie¢ probleméw, nauczyli sie¢ prowadzi¢
podwdjne zycie: jedno na uzytek rodzicow, nauczycieli i wszystkich, ktorzy
s o nich zatroskani. Drugie, ukryte, wlasne, folgujace stabosciom i ciem-
nym zakamarkom ludzkiej duszy. Bywa, ze to podwojne zycie peka i wtedy
pojawia si¢ prawda o uzaleznieniach od narkotykéw i potnarkotykoéw, o sa-
momolestowaniu matolatéw, o permanentnym znuzeniu, o agresji, o rodza-
ju miodzienczej frustracji, kiedy w zyciu wszystko stracito juz sens i mtody
cztowiek poczut si¢ niepotrzebny.

2. Antykultura
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Niestety, tego rodzaju zachowania miast by¢ pietnowane znajduja mniej
lub bardziej jawne poparcie ze strony wielu tworcow wspolczesnej kultury.

Dzieta wspodlczesnej sztuki, malarstwa, literatury czesto sa dalekie od
piekna, harmonii, bogactwa doznan, ktérym zostaje ogarniety czlowiek
stuchajac, na przyktad muzyki Chopina.

Wspélczesna tworczos¢ lubuje si¢ w brzydocie, w negacji normalno$ci,
w jaki$ potamancach i dysonansach. Szczytem za$ sa owe ,,arcydzieta’, kto-
rych twércy wyzywaja si¢ na Chrystusie ukrzyzowanym. Z poparciem, jak
na komendeg, biegnie im caly 6w $wiatek rzekomych autorytetow, twércow
i znawcow kultury.

3. Wynaturzona wolnos¢

Postawy i zachowania antywychowawcze majg w znacznym stopniu zré-
dlo w wynaturzonym pojmowaniu wolnosci. Wprost lub posrednio glosi
sie, Ze wolno$¢ daje prawo do czynienia wszystkiego, roéwniez zta. Glosi si¢
wolnos¢ bez odpowiedzialnosci, wolno$¢ oderwang od prawdy i dobra.

Zapomina si¢ o wolnosci jako zdolnosci do twdrczego dzialania, ktd-
re znamionuje i wyréznia czlowieka wsréd wszystkich stworzen na ziemi,
poddanych zdeterminowaniu.

Zapodzialo si¢ pojecie wolnosci jako wladzy, dzieki, ktérej cztowiek
moze by¢ panem siebie i §wiata.

Wolnos¢, najczesciej lansowang, wyraza chwytliwe hasto: ,Rébta, co
chceta” Niestety, tak rozumiana wolnos¢ prowadzi do wewnetrznego
zniewolenia.

4. Poglady liberalne

Wreszcie trzeba wymieni¢ w procesach antywychowawczych tendencje
i dzialania liberalistyczno-nihilistyczne, ktére réznymi sposobami usiluja
wciska¢ si¢ do polskich szkol. ,,Dla nich wychowanie, jako osobne zada-
nie szkoly, jest niepotrzebne. Jest zamachem na wolno$¢. Mtody czlowiek
nie potrzebuje prowadzenia. On sam siebie prowadzi. Nie wolno krepowaé
jego swobody” (Bp St. Napierata).

Oto dwie plaszczyzny, na ktérych dokonuje si¢ formacja wspoélczesnego
mlodego pokolenia: jedna plaszczyzna to szkola z jakim§$ programem wy-
chowawczym, i druga plaszczyzna to zycie codzienne, jego rzeczywisto$é
przenikana przez silne i pone¢tne czynniki antywychowawcze.
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ITI

Katolickie spojrzenie na wychowanie

Nie nalezy popada¢ w lek i panike. Szkoly, a juz w szczegélnosci szko-
ty katolickie, ucza i wychowuja. Musza wychowywa¢. I winny to czynié
z miloscig i troska o mlodego czlowieka w poczuciu najwyzszej odpowie-
dzialnosci za niego. Musza mie¢ odwage wskazywa¢ tendencje i dzialania
antywychowawcze i destrukcyjne i z nimi si¢ zmierzy¢.

Wychowanie jest prawdziwie stuzbg, stuzbg nieoceniong i konieczng.
Ojciec Swiety Jan Pawel II poréwnywal je do funkcji duchowego rodzi-
cielstwa. Jak rodzice, rodzac dziecko, przekazuja mu czlowieczenstwo, po-
dobnie wychowawca wspomagajac mlodego czlowieka w jego wzrastaniu
i dojrzewaniu w czlowieczenstwie, rodzi go duchowo.

1. Rola celu w wychowaniu

»W wychowaniu istotne znaczenie ma cel, ku ktéremu ono winno zmie-
rza¢. Najogolniej mowiac, celem wychowania jest cztowiek; cztowiek doj-
rzaly w swoim czlowieczenstwie.

Czlowiek z rozwinietymi zdolno$ciami, z wypracowanymi sprawno-
$ciami i umiejetnosciami; cztowiek panujacy nad sobg, kontrolujacy po-
pedy i niskie sktonnosci; czlowiek, w ktorym duch ma prymat nad ciatem.
Czlowiek samodzielny i odpowiedzialny za swoje zycie i postepowanie.
Czlowiek, ktory buduje i tworzy dobro. Czlowiek zdolny do prawdziwej
miloéci, tej, ktora czyni go darem dla innego czlowieka i ktéra uzdalnia go
do przyjecia drugiego czlowieka jako daru. Cztowiek zdolny do zawarcia
malzenstwa i zalozenia rodziny, do stania si¢ rodzicem i wychowawcg swo-
ich dzieci. Czlowiek - patriota, ktéry kocha swoja Ojczyzne, zna jej dzieje
i kulture i dlatego moze wejs¢ w tworcze i ubogacajace relacje z wszystkimi
bez wzgledu na ich narodowo$¢, kraj, religie. Czlowiek — osoba, owszem
czlowiek osobowo$¢. Czlowiek ceniony, poszukiwany, twérczy” (Bp St.
Napierata).

Tak zarysowany cel jest wspolny wszystkim ludziom. Nie wyczerpuje on
jednak powolania, ktére jako$ przeczuwa kazdy czlowiek myslacy i poszu-
kujacy sensu swego zycia i aktywnosci.

2. Miejsce powotania do petni zycia w wychowaniu
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Powolanie to odstania Jezus Chrystus. Jest nim Niebo, czyli pelnia Zycia,
petnia radosci, pelnia szczgscia; pelnia, ktdra jest Bog. Cztowiek jest powola-
ny do uczestniczenia w tej pelni Boga. Czy czlowiek przyjmie ChrystusaiJego
oredzie o Bogu ostatecznym celu, celu wszystkich celéw, decyzji i wybordw?

3. Madros¢ w integralnej wizji wychowania

Idac po linii Ewangelii tej liturgii, odpowiedz zalezy od ,,madro$ci”. Nie-
madrze postapilo pokolenie Izraelitow wspdltczesnych Jezusowi. Odrzucili
Jana Chrzciciela, ktéry im wskazal Mesjasza, i odrzucili Jezusa-Mesjasza,
chociaz na Mesjasza czekali. Postgpili jak rozkapryszone dzieci, ktore ba-
wigc sie na rynku, przymawiajg swoim réwiesnikom:

»PrzygrywaliSmy wam, a nie tanczyliscie; biadali$my, a wyscie nie zawo-
dzili. Przyszedl bowiem Jan: nie jadl ani nie pil, a oni méwia: Zty duch to
opetal. Przyszedt Syn Czlowieczy: je i pije, a oni méwia: Oto zarlok i pijak,
przyjaciel celnikow i grzesznikéw” (Mt 11, 17-18).

I konczy Jezus to pordwnanie stwierdzeniem: ,,A jednak madros¢ uspra-
wiedliwiona jest przez swe czyny” (Mt 11, 19). Uporczywie trwajac przy
politycznej wizji Mesjasza, Izraelici nie uwierzyli ani Janowi ani Jezusowi.
Nie dostrzegli madrosci zawartej w nauce Jezusa, uwiarygodnionej cudami.
Odrzucajac Jezusa, odrzucili powolanie do Krélestwa niebieskiego, osta-
teczny cel czlowieka.

W chrze$cijanskiej wizji $wiata prawdziwa formacja cztowieka nie jest
mozliwa bez Boga. ,Dopiero z wiary w Boga i z celu ostatecznego czerpie
sie najglebsze i zobowigzujace motywacje do wszelkiego ludzkiego dziata-
nia, a wiec takze do wychowania”. I to jest madros$¢ niezbedna w koncepcji
katolickiego wychowania.

% %

Przywolane wyzej zjawiska i poczynione refleksje moga stanowi¢ zarys
panoramy, w ktdérej dokonuje si¢ dzi§ wychowanie i by¢ jakby wprowadze-
niem do obrad i rozwazan zamierzonych na tegorocznym Forum.
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Prof. zw. dr hab. Mirostaw Handke - ,,Przyjacielem Szkot
Katolickich w Polsce”

Laudacja wygtoszona przez ks. dr Adama Kostrzewe,
przewodniczgcego Rady Szkét Katolickich

Wielce Szanowny Panie Profesorze
Drogi Panie Ministrze

Opatrznos¢ Boza sprawita, ze w latach 1997 — 2000 szkolnictwo wyzsze i
os$wiata polska zostaly powierzone w rece Pana Profesora, Rektora Akademii
Gorniczo- Hutniczej w Krakowie. Wiemy o tym, ze dla Pana Profesora byt to
czas wysitkéw o dobry kierunek dla szkolnictwa wyzszego i dla oswiaty.

Dla polskiej oswiaty, szczegdlnie dla szkolnictwa katolickiego, byt to okres
intensywnego rozwoju i owocnych staran o stabilizacj¢ prawna istniejacych
i powstajacych szkol. Pan Minister rozumial problemy szkolnictwa katolic-
kiego i skutecznie wspieral ich zalatwianie w procesie tworzenia prawa.

Jako Minister Edukacji stangl Pan w obronie czlowieka, przywracajac
w szkole wychowanie, uznajac prawo mlodego cztowieka do wychowania.
Jednoczesnie podkredlil Pan, ze ksztalcenie jest integralng i naturalng cze-
$cig wychowania.

Szkotom katolickim wskazal Pan Minister, Ze wychowanie jest ich gtow-
ng misjg, ktora stanowi o racji istnienia tych szkot.

Ze szkolnictwem katolickim wigze Pan Profesor nadziej¢ na wypra-
cowanie standardéw edukacyjnych i wychowawczych dla calego systemu
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edukacji w naszym kraju. Pozwole sobie przytoczy¢ wypowiedz Pana Pro-
fesora dla naszego gremium: ,,Mysle, ze liczba okolo 1000 szkot katolickich
bylaby nie tylko wskazana, ale i moglaby znaczaco pozytywnie wplynac na
caly nasz system edukacji”.

Zarzad Rady Szkot Katolickich postanowit w roku 2009 utrwali¢ na sta-
te wigz jaka zaistniala pomiedzy Osobg Pana Profesora, Ministra Edukacji i
odradzajacym si¢ szkolnictwem katolickim. Wigz ta ma swoje zrédlo w sys-
temie warto$ci, ktérych wyznawcami jestesmy i ktore za naszym posrednic-
twem majg by¢ przekazane dzieciom i mlodziezy.

Przypadl mi w udziale zaszczytny obowigzek wykonania uchwaly Za-
rzadu Rady Szkot Katolickich poprzedniej kadencji, podjetej na podstawie
art. 14 Statutu, ktora nie mogta by¢ zrealizowana dnia 4 grudnia 2009 r.

Oto jej tresc:

»Zarzad Rady Szkot Katolickich wyraza wdzigczno$¢ i uznanie Panu
Profesorowi dr hab. Mirostawowi Handke, Ministrowi Edukacji Narodowej
w latach 1997 - 2000 za popieranie szkolnictwa katolickiego, za osobisty
autorytet Ministra Edukacji Narodowej, za podjete inicjatywy i troske o
pelny rozwoj ucznia i nauczyciela i nadaje Panu Profesorowi tytul ,,Przyja-
ciel Szkot Katolickich w Polsce”

Na zakoriczenie tego aktu pragne przytoczy¢ stowa Ojca Swietego Jana
Pawla II: ,,A w wychowaniu chodzi gléwnie o to, azeby czlowiek stawal si¢
coraz bardziej czlowiekiem - o to, azeby nie tylko wiecej miat - azeby po-
przez wszystko to, co ma [...], zeby réwniez umial bardziej by¢ nie tylko z
drugimi, ale takze i dla drugich”

Panie Ministrze, dzigkujemy.
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Stowo Pana Profesora

Ekscelencjo, Ksieze Przewodniczacy, droga Siostro Maksymiliano,

Serdecznie dzigkuje za przyznanie mi zaszczytnego tytutu — Przyjacie-
la Szkot Katolickich, Rada Szkét Katolickich obdarzyta mnie nim w 2009
roku. Nie mogtem go woéwczas odebra¢ z powodu powaznej choroby serca,
ale odczutem niezwykle silnie Panstwa modlitwe i Boza Opatrznos¢ spra-
wila, ze jestem dzisiaj tutaj i to w calkiem niezlej formie.

Chciatem serdecznie podzigkowac¢ za ten tytul honorowy: ,,Przyjaciela”
cho¢ wolalbym by mnie raczej okreslano ,,Orgdownikiem” szkoét katolic-
kich. Ksigdz Doktor Kostrzewa w swojej laudacji przypomnial mdj postulat
sprzed ponad 10 lat by w Polsce dzialalo przynajmniej tysiac szkot kato-
lickich. Gdy zaczynalem swoja dzialalno$¢ ministerialng bylto ich okoto
dwustu, gdy konczylem byto juz okolo czterystu teraz jest dopiero ponad
piecset, a wiec sporo jeszcze brakuje do tego postulowanego tysiaca. Bede
wigc nie tylko przyjacielem, ale goracym oredownikiem szkdt katolickich
tak dlugo, az ta liczba szkot zblizy sie przynajmniej do tego postulowanego
tysigca.

Jeszcze raz ,,Bog zapta¢” wszystkim za dobre stowo i za docenienie mo-
jej dGwczesnej.pracy ministerialnej. Nigdy nie odmawiatem uczestnictwa w
tych konferencjach, staralem si¢ zawsze w nich uczestniczy¢, moze niektd-
rzy z Panstwa pamigtajg, ze takze jako minister goscitem w Czgstochowie
na tej konferencji.

Jeszcze raz bardzo dzigkuje Radzie za to wyrdznienie.
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Prof. zw. dr hab. Mirostaw Handke

WYCHOWANIE DO WOLNOSCI

Reforma oswiaty z roku 1999 okreslita dwa réwnorzedne obszary dzia-
talnosci edukacyjnej szkoty: szkolny zestaw programéw nauczania obejmu-
jacy calg dzialalnos¢ szkoty z punktu widzenia dydaktycznego oraz program
wychowaweczy szkoly, ktéry opisuje w sposéb catosciowy wszystkie tresci i
dzialania o charakterze wychowawczym. Dobra szkota, a w szczegdlnosci
szkota katolicka musi polozy¢ nacisk na zadania wychowawcze, oparte o
klarowny program wychowawczy, przygotowany we wspodtpracy z rodzica-
mi. W programie tym powinna wyraznie odnie$¢ sie do chrzescijanskiej
wizji rzeczywistosci i chrzescijanskiej koncepcji zycia wynikajacej z oparte-
go na Ewangelii nauczania Ko$ciola.

Najwigkszym zagrozeniem dla wychowania a wychowania chrzesci-
janskiego w szczegdlnosci jest zmniejszenie roli rodziny w ksztaltowaniu
osobowosci mlodego cztowieka i przekazywaniu mu tradycji kulturowe;.
Zamiast wychowania w rodzinie mtody czlowiek jest poddany dziataniom
wszechobecnej (szczegdlnie w mediach) filozofii postmodernistycznej i
wynikajacego z niej relatywizmu moralnego oraz politycznej poprawnosci.
Musimy takze sobie zda¢ sprawe z utraty przez szkole, na rzecz srodkow
masowego przekazu, wiodacej roli w wychowaniu i przekazywaniu wiedzy.
Jak powiedziat Benedykt XVI: ... ,,formacyjny wptyw mediéw na wychowa-
nie wspétzawodniczy z wptywem szkoty, Kosciota, a moze nawet rodziny. Dla
wielu 0sob rzeczywistoscig jest to, co media uznajq za rzeczywiste.” Prze-
ciwwaga dla tych zagrozen powinno by¢ takie wychowanie aby cztowiek
posiadt zdolno$¢ dokonywania wyboréw (wolna wola), zaleznych od jego
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wewnetrznego, wlasnego prawa (prawo naturalne) otrzymanego od Stwor-
cy w akcie stworzenia a o ktérym przypomina mu jego sumienie.

Wychowanie musi by¢ oparte o taki system wartosci, ktéry osadzo-
ny w sumieniu czlowieka rozwijal by jego przymioty moralne i intelek-
tualne, by czlowiek wlasciwie umial korzysta¢ z daru wolnosci. Proces
wychowania, a wychowania szkolnego w szczegolnosci, powinien ksztal-
towac osobowosci samodzielne i odpowiedzialne, zdolne do wolnego,
zgodnego z sumieniem, wyboru i zdolne oprze¢ si¢ wplywom relatywi-
zmu moralnego, czy materializmu praktycznego.

Pojawia si¢ wiec naturalne pytanie w jaki system wartosci powinnismy wy-
posazy¢ wychowanka by korzystajac z daru wolnosci umiat odréznia¢ dobro
od zta a dzigki temu dobrowolnie czynit dobro. Jest to pytanie o fundamen-
talng warto$¢ na ktorej oparta jest nasza cywilizacja judeo-chrzescijanska.
Moim zdaniem, odpowiedZ moze by¢ tylko jedna: tym fundamentem jest
obdarzona wolng wolg osoba ludzka, pieknie i obrazowo przedstawiona w
Ksiedze Rodzaju : ,,A wreszcie rzekt Bog: uczynimy cztowieka na nasz obraz
i podobnego nam ....” (Gen.I 20-22). Podobienstwo to, uwidacznia si¢ przede
wszystkim w wolnej woli cztowieka czyli wolnosci cztowieka jako osoby. Wy-
raza to trafnie, uzyte przez Karola Wojtyle w Jego najwazniejszym, opubli-
kowanym przed powolaniem na Stolice Piotrowa dziele pt. ,Osoba i czyn”
stowo ,,samozaleznosc¢”, gdyz czlowiek jest wolny od przymusu i koniecznosci
zewnetrznej. Istota samozaleznosci czlowieka jest picknie pokazana dalej w
Ksiedze Rodzaju, w opowiesci o zakazanym owocu z drzewa madrosci, jest
wolny bo: ,,ze wszelkiego drzewa tego ogrodu mozesz spozywac wedtug upodo-
bania; ale z drzewa poznania dobra i zla nie wolno ci jes¢, bo gdy spozyjesz,
niechybnie umrzesz” (Gen.II 16-17). Cztowiek jest wolny ale nie moze decy-
dowac¢ o dobru i ztu. Wolno$¢ czlowieka jest wiec ograniczona bo zostala mu
dana po to by przyjal prawo moralne dane przez samego Boga. Jest w tym
zalezny tylko od samego siebie czyli jest samozalezny, gdyz moze dobrowol-
nie zdecydowac o ztamaniu boskiego zakazu, ponoszac konsekwencje swego
czynu. Tak rozumiana wolno$¢ osoby ludzkiej stala sie podstawowa warto-
$cig naszej cywilizacji judeo-chrzescijanskiej. Nauczanie Kosciota, szczegol-
nie wyrazne w nauczaniu Stugi Bozego Jana Pawla II, wyraznie nawigzuje do
personalistycznej, gleboko osadzonej w naszej cywilizacji judeochrzescijan-
skiej, koncepcji wychowania, wedlug ktdrej cztowiek jako byt osobowy (oso-
ba ludzka) nalezy do samego siebie (wolna wola) i urzeczywistnia wartosci
moralne (prawo naturalne).
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W soborowej deklaracji Dignitatis humanae, mozemy przeczytaé, ze
wspolczesnie, ludzie szczegdlnie uswiadamiajg sobie godnos¢ osoby ludz-
kiej, z ktora nierozerwalnie wigze si¢ wolnos¢ czlowieka, a podstawowe pro-
blemy ludzkie sprowadzajg si¢ do kwestii wolnosci czltowieka (liberalizm).
Wolnos¢ cztowieka jest jednak czesto falszywie rozumiana i falszywie prze-
zywana. Podstawowy zarzut pod adresem wspoélczesnej interpretacji wol-
nosci czlowieka, to nie ograniczenie jej do aktu wybierania (takze miedzy
dobrem a ztem) a przypisanie czlowiekowi mocy do okreslania natury czlo-
wieka i ustanawiania natury dobra i zfa. Czlowiek wspdlczesny jest nie tyko
istota wolng ale takze kreatorem prawdy o sobie. Takie rozumienie wol-
nosci cztowieka to uznanie boskosci cztowieka. Pozwole sobie jeszcze raz
zacytowa¢ Ksiege Rodzaju: ,,..gdy spozyjecie owoc z tego drzewa, otworza
sie wam oczy i tak jak Bog bedziecie znali dobro i zto.. ” (Gen.II1.5). Nasza
wolno$¢ ma wigc charakter ludzki nie boski, nie jest wiec wszechmocna
a ograniczona, czlowiek jest bytem stworzonym, ktéremu zostalo nadane
istnienie i wlasna natura. Czlowiek posiada w samym sobie prawo moral-
ne otrzymane od Stworcy. Wedtug Jana Pawla II, ludzka wolno$¢ jest swo-
boda czyli niezaleznoscia od wszelkiego rodzaju przymusu i koniecznosci
ale zarazem czlowiek jest zalezny od samego siebie czyli jest samozalezny.
Ma mozliwo$¢ i zdolnos¢ wybierania (wolna wola) ale jest zalezny od we-
wnetrznego, wlasnego prawa (prawo naturalne), otrzymanego od Stworcy
w akcie stworzenia i o ktérym przypomina mu jego sumienie. Czlowiek
dzieki $wiatlu naturalnego rozumu, ktére jest w czlowieku odblaskiem Bo-
zego oblicza, odrdznia dobro od zla. Zdaniem naszego papieza: ,, Wolnosé
cztowieka i prawo Boze spotykajq si¢ i sqg powolane, aby si¢ wzajemnie prze-
nika¢, czego wyrazem jest dobrowolne postuszernstwo cztowieka wobec Boga
oraz bezinteresowna dobro¢ Boga wobec cztowieka.” Postuszenstwo Bozemu
prawu pozwala czlowiekowi trwaé w prawdzie.

Wolnos¢ stanowi konieczne i naturalne dopelnienie: prawdy, dobra, pigkna
i wiary. Jan Pawel po wielokro¢ stwierdza w swoim nauczaniu, Ze wolnosci nie
mozna izolowa¢ ani odrywac przede wszystkim od prawdy, ale takze od dobra,
pickna i wiary. W encyKklice Veritatis Splendor Jan Pawel IT wyraza przekonanie,
ze blask prawdy jasnieje w sposob szczegolny w cztowieku, w jego rozumie, ze
czlowiek jest w stanie poznac prawde, takze prawde o Bogu, o sobie samym, jak
réwniez prawde o wolnosci i dobru.

Wolnosé¢ czlowieka jako osoby przewija sie jako jeden z wazniejszych

watkéw w calym nauczaniu Jana Pawla. Juz na poczatku pontyfikatu, w
pierwszej encyklice Redemptor Hominis, ktéra mozna traktowaé jako
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programowa, Karol Wojtyla przestrzega przed wolnoscia, ktdra jest celem
samym w sobie, a czlowiek uwaza, ze wtedy jest wolny gdy uzywa wolnosci
w dowolny sposéb. Wedtug Ojca Swietego wolnoéé jest wielkim dobrem tyl-
ko wéwczas, kiedy uzywamy jej do tego co jest prawdziwym dobrem. Przy-
pomina, ze Chrystus nauczal, ze najwspanialszym wypelnieniem wolno$ci
jest milo$¢ urzeczywistniana w oddaniu i stuzbie dla drugiego. Powotujac
sie na stowa Chrystusa: ,,poznacie prawde a prawda was wyzwoli” (J 8,32)
polski Papiez stwierdza, ze stowa te s3 wymaganiem rzetelnego stosunku
do prawdy jako warunku prawdziwej wolnosci, przestrzega réwnoczesnie
przed pozorng wolnoscig rozumiang powierzchownie, jednostronnie bez
uwzglednienia calej prawdy o cztowieku i o $wiecie.

Wspolczesnie stalismy sie tak bardzo wyczuleni na wolnos¢ czlowieka,
ze ja prawie ubdstwili$my. Jak pisze Ojciec Swiety: ,,..do tego stopnia pod-
kreéla si¢ znaczenie wolnosci, ze czyni si¢ z niej absolut, ktéry ma by¢ zré-
dlem wartos$ci” I dalej: ,w tym kierunku podazaja doktryny, ktdre zatracaja
zmyst transcendencji lub ktére otwarcie deklaruja si¢ jako ateistyczne” (Ve-
ritatis Splendor). We wspdtczesnym nurtach liberalizmu i egzystencjalizmu
wolnos¢ cztowieka jest traktowana nie tylko jako akt wyboru, takze miedzy
dobrem i ztem, ale rozumiana jest jako wolnos$¢ okreslania natury dobra i
zfa jak rowniez wlasnej natury czlowieka, czlowiek wolny sam jest kreato-
rem prawdy o sobie. Tak rozumiana wolnos¢, z rozwazan filozoficznych,
szeroko przechodzi do ideologii praktycznego postmodernizmu, niezwykle
popularnego w elitach intelektualnych i wszechobecnego w kulturze maso-
wej, co szczegllnie jest widoczne w mediach.

Wolnos¢ jest wartoscig wyrdzniong wsrod innych doébr czlowieka, nie
jest jednak warto$cia jedyna, nalezy widzie¢ ja w zasadniczej dla wiary
chrzescijanskiej relacji: Prawda — Dobro — Wolno$¢. Jan Pawet IT zauwaza,
ze czlowiek ma sklonno$¢ do sprzeniewierzania si¢ otwarciu na Prawde i
Dobro oraz nader czesto wybiera raczej dobra skornczone, ograniczone i
pozorne, a popelniane przez niego bledy i niewlasciwe wybory prowadza
go do buntu, ktéry kaze mu odrzuci¢ Prawde i Dobro. Godnos¢ czlowieka
nie zalezy tylko od wolnosci wyboru traktowanego jako cel sam w sobie, za-
lezy ona od tego za jakg wartoscia si¢ opowiadamy, czy pragniemy zrealizo-
wac jakie$ dobro; generalnie jaki uzytek: dobry czy zly robi czlowiek ze swej
wolnosci. Wolnos¢ nie jest wiec jedynym dobrem czlowieka, ani wartoscia
najwyzszg, jest wartoscia podstawowa umozliwiajaca realizacje innych war-
tosci, jest wigc wartoscia stuzebng szczegolnie wobec prawdy i dobra. Wol-
no$¢ jest darem Bozym, ktéry ma stuzy¢ osobie i jej spelnieniu przez dar
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z siebie oraz otwarcie dla drugiego czlowieka. Gdy wolnos¢ straci swoja
konstytutywna wigz, jaka laczy ja z prawda, zmierza do autodestrukeji i do
zniszczenia drugiego czlowieka. Absolutyzacja wolnosci to promocja wta-
snego ,,ja’, ktora prowadzi do negacji drugiego czltowieka, a w konsekwencji
spoleczenstwo staje si¢ zbiorem jednostek z ktorych kazda pragnie reali-
zowac swoje cele, nawet kosztem innych majacych podobne dazenia. By w
takim zindywidualizowanym spoleczenstwie zapewni¢ kazdemu mozliwie
duzy zakres wolnosci musi zanikna¢ odniesienie do wspolnych wartosci i
do prawdy absolutnej, nastepuje proces catkowitej relatywizacji wartosci,
wszystko staje si¢ przedmiotem umowy i negocjacji, nawet prawo do zycia.
Zaczynajg dziata¢ mechanizmy prowadzace do zaniku Zycia wspolnotowe-
go i w konsekwencji rozpadu organizmu panstwowego.

Wolnos¢ osoby ludzkiej jest fundamentem naszej cywilizacji judeo -
chrzescijanskiej, ale falszywie interpretowana moze doprowadzic do jej
autozaglady.

Szczegdlnie realnym niebezpieczenstwem dla wolnosci czlowieka jest
opanowanie czlowieka przez $wiat rzeczy, ktéremu podporzadkowuje on
swoje czlowieczenstwo, tracac tym samym swoja wolng wole (samozalez-
nos$¢) i staje si¢ przedmiotem sterowanym przez systemy organizacji zycia
publicznego w tym przez niezwykle wptywowe $rodki przekazu spolecz-
nego. Wolnos¢ zostaje czesto poswigcona na rzecz indywidualnego czy
zbiorowego interesu ekonomicznego lub politycznego, niezaleznie od jego
uzasadnienia ideologicznego. Czlowiek staje sie¢ w ten sposdb niewolnikiem
rzeczy, stosunkow ekonomicznych a nawet niewolnikiem wtasnych wy-
tworow, w konsekwencji zagrozona jest osobowa godnos¢ wspolczesnego
cztowieka. W obliczu zagrozenia prawdziwej wolnosci czlowieka Kosciét w
imie swojej Bozej misji staje si¢ jej strozem, broniac w ten sposob godnosé
osoby ludzkiej stworzonej na obraz i podobienstwo samego Boga.

Encyklika Jana Pawla II: Fides et Ratio pokazuje, w sposob bardzo prze-
konujacy, ze nie istnieje sprzeczno$¢ migdzy wiarg a rozumem. Te dwa po-
jecia sa wzgledem siebie rozdzielne ale komplementarne. Rozum i wolna
wola sg wyrazem duchowosci czlowieka i pozwalaja cztowiekowi na doko-
nanie aktu wiary, w ktérym realizuje si¢ jego osobowa wolnos¢. Wolnosé
towarzyszy wierze i jest jej nieodzownym warunkiem, pozwala ona wyra-
zi¢ kazdemu swoja wolnos$¢, gdyz nie wyraza sie w dokonywaniu wyboréw
przeciw Bogu. Akt wiary jest najdonioslejszym wyborem w zyciu czlowie-
ka, to w nim wolno$¢ cztowieka spotyka si¢ z pewnoscia prawdy. Wiara
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poprzez znaki zawarte w Objawieniu pozwala rozumowi wyjs¢, w poszuki-
waniu prawdy, poza §wiat materialnego poznania ograniczonego wymiara-
mi czasoprzestrzeni. W znakach Objawienia jest ukryta prawda, ku ktorej
rozum wolnego czlowieka moze si¢ zblizy¢. Z tekstow Starego Testamentu
mozemy dowiedzie¢ sig, ze wiara uwalnia rozum, gdyz pozwala mu do-
trze¢ do przedmiotu poznania, wpisujac go w najwyzszy porzadek rzeczy, w
ktérym wszystko zyskuje sens. Cztowiek za pomocg rozumu o$wieconego
przez wiar¢ dociera do prawdy i odkrywa gleboki sens wszystkich rzeczy, a
szczegllnie sens wlasnego istnienia.

Na koniec, chcialbym zacytowaé fragment encykliki Fides et Ratio za-
czynajacy jej ustep 15-ty, ktéry, moim zdaniem, jest niezwykle trafnym
podsumowaniem rozwazan o wolnosci cztowieka:

»Prawda chrzescijanskiego Objawienia, ktorg znajdujemy w Jezusie
z Nazaretu, pozwala kazdemu przyjqc ,,tajemnice” wlasnego zycia. Jako
prawda najwyzsza, w niczym nie naruszajgc autonomii istoty stworzonej
i jej wolnosci, zobowigzuje te istote do otwarcia sie na transcendencje.
Relacja miedzy wolnoscig a prawdgq osigga tu swoj szczyt, dzigki czemu
mozemy w peltni zrozumiec stowa Chrystusa: ,,poznacie prawde , prawda
was wyzwoli (] 8, 32)”.
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bp Marek Mendyk

KATECHEZA CENTRUM EDUKAC]I
W SZKOLE KATOLICKIE]

Wprowadzenie
1. Katecheza i szkota

Jednym z miejsc, gdzie realizowana jest katecheza to szkofa. Powrdt
katechezy do $rodowiska szkolnego, szybko sprawil, ze zaczeto mowic¢ o
niej jako nauczaniu religii. Juz sama nazwa sugerowala, ze jest to jeden z
wielu przedmiotéw realizowanych w systemie szkolnym i nazywany jest po
prostu ,religia”. Coraz czesciej pojawialy si¢ pytania: czym jest katecheza?
Jak ma by¢ realizowany w srodowisku szkolnym ten przedmiot, ktory w
dokumentach panstwowych okreslany jest ,religia’, a w dokumentach Ko-
$ciola funkcjonowat jako ,katecheza” W czym zatem jest roéznica pomig-
dzy tymi okresleniami? Jaka jest relacja pomig¢dzy nimi? Jakie sg elementy
konstytutywne jednego i drugiego, od czego zalezy, ze raz jest to katecheza,
a innym razem lekcja religii? Wielu katechetéw do dzisiaj stawia pytanie:
katechizowad, czy uczyc¢ religii? Czy jest to obojetne z jakim nastawieniem
ide do szkoty? A w koncu: kim jestem: katechetg, czy nauczycielem religii?
Zdaje sie, ze sami nauczyciele innych przedmiotow, zwlaszcza dyrektorzy
placéwek stosowali zamiennie te okreslenia do konca jakby nie rozumiejac
specyfiki obu okreslen.
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a. Katechizowaé, czy uczyc religii - ,dwie dusze” szkolnej katechezy

Rozréznienie ,katecheza” - ,lekcja religii” pojawialo si¢ stopniowo. Po-
czatkowo utozsamiano jedna forme religijnego wychowania z druga. W Polsce
w okresie migdzywojennym moéwiono i pisano na temat ,,nauki religii’, ,,lek-
cji religii” czy ,,religii w szkole”. Pod tymi terminami rozumiano wychowanie
i nauczanie religijne jako katecheza. W 1990 roku wyraznie akcentowano, ze
chodzi o katecheze w szkole. Takze w ostatnim dwudziestoleciu katecheci i
katechetycy postuguja si¢ tymi pojeciami zamiennie'. W dokumentach pan-
stwowych regulujacych kwestie religijnego wychowania w szkotach wystepu-
je wprawdzie termin ,lekcja religii”, jednak nie przekresla to w Zaden sposdb
mozliwosci realizacji przez Kosciot katechezy szkolne;j.

Warto jednak - chociaz w kilku zdaniach - doprecyzowa¢ te pojecia.
Zwlaszcza, ze w ramach postugi stowa na szczegélne zauwazenie zastuguje
wlasny charakter nauczania religii w szkole oraz jego relacja z katecheza
dzieci i mtodziezy. Relacja migdzy nauczaniem religii i katechezg jest re-
lacjg zréznicowania i komplementarnosci (DOK 73). Dyrektorium Ogélne
o katechizacji przypomina: ,istnieje nierozdzielny zwigzek i zarazem jasna
réznica migdzy nauczaniem religii a katechezg”. Tym, co nauczaniu religii
w szkole nadaje szczegdlng ceche jest fakt, ze jest ono wezwane do przenik-
niecia na obszar kultury i wejscia w relacje z innymi dziedzinami wiedzy.
Jako oryginalna forma postugi stowa nauczanie religii w szkole uobecnia
Ewangelie w systematycznym i krytycznym osobistym procesie przyswoje-
nia kultury” (DOK 73).

~W $wiecie kulturowym, jaki jest przyjmowany przez uczniéw i jaki jest
okreslony przez dziedziny wiedzy i warto$ci oferowanych przez inne przed-
mioty szkolne, nauczanie religii w szkole przekazuje dynamiczny zaczyn
Ewangelii i stara si¢ nawigzywac do pozostatych dziedzin nauki i wyksztal-
cenia, w tym mianowicie celu, by Ewangelia docierata do umystu uczniéw
wlasnie na samym terenie ich nauki i by cata kultura zostata zharmonizo-
wana w blaskach $wiatta wiary” (DOK 73).

Jest wigc konieczne, aby nauczanie religii w szkole jawilo si¢ jako przed-
miot, ktéry wymaga takiej samej systematycznosci i organizacji jak inne
przedmioty. Jednak - jak podpowiada Dyrektorium - ,,nauczanie religii nie
sytuuje sie obok tych przedmiotow jako co$ dodatkowego, ale jako element

! P. Tomasik, ,Katecheza w Polsce dwadziescia lat po powrocie lekeji religii do
szkoly. Wspolczesne wyzwania i odnowione dokumenty programowe”. W: Katecheza w szko-
le wspéiczesnej. Red. M. Zajac. Lublin 2010 s. 23nn.
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koniecznego dialogu interdyscyplinarnego. Dialog ten moze zosta¢ wpro-
wadzony przede wszystkim na tym poziomie, na ktérym kazdy przedmiot
ksztaltuje osobowo$¢ ucznia. (...) Nauczanie religii za pomoca tego dialogu
interdyscyplinarnego daje podstawy, umacnia, rozwija i uzupetnia dziata-
nie wychowawecze szkoty (DOK 73).

W kontekscie nauczania religii katolickiej w szkole katolickiej, nale-
zaloby zwrdci¢ uwage na jeden z problematycznych aspektow, jakim jest
wyznaniowy charakter nauczania religijnego, a wiec jego odniesienie do
konkretnego wyznania oraz do instytucji, ktora reprezentuje’. Utrzymuje
sie katechetyczna koncepcja nauczania religijnego, ktéra znajduje swoje po-
parcie w wyznaniowym charakterze lekcji religii i w jej zarzadzaniu przez
Koscioly. Ciagle trwa przekonanie, ze caly obszar wychowania religijnego
jest wylacznie zalezny od instytucji wyznaniowych. Wcigz podtrzymuje si¢
mysl, ze dla rozwoju ludzkiego i religijnego nalezy ochrania¢ wtasng toz-
samos¢ religijng i poczucie konfesyjnej przynaleznosci bronigc si¢ przed
kazdym kontaktem czy dialogiem z innymi stanowiskami religijnymi, po-
strzeganymi jako niebezpieczne. Dlatego wciagz aktualne s3 zatoZenia, ktére
stoja u podstaw katechetycznego nauczania religii.

Istnieje jednak w nauczaniu tym jaki§ rodzaj glebokiej dwoistosci,
gléwnie z racji istnienia ,,dwoch dusz” w sposobie rozumienia i urzeczy-
wistnienia szkolnej lekeji religii. Ale by¢ moze wlasnie to wspolistnienie
»-dwoch dusz” stoi u sedna sprawy i jest jej podstawowym zalozeniem in-
terpretacyjnym dla rozwigzywania wielu sytuacji i problemdw. Na przykiad
w niektorych krajach nieustannie zmierza sie do prob tworzenia katechezy
szkolnej (Anglia, Irlandia, Polska itp.), podczas gdy w innych nauczanie re-
ligii jest wylaczone ze szkoly publicznej w imi¢ §wieckosci szkoty (Francja,
Holandia, Stowenia). Nauczanie religii rozumiane jako katecheza szkolna
jest rowniez poza szkola publiczng w Stanach Zjednoczonych, a w Wiel-
kiej Brytanii przeksztalcito si¢ w niekonfesyjne nauczanie religii nie tyle na
stosunek polemik, ile dla unikniecia w szkole konfliktéw zbyt duzej liczby
godzin dla wyznan, ktére s w spoleczenstwie.

Dostrzega sie rowniez t¢ ,podwdjna dusze” w sformulowaniach zawar-
tych w konkordatach czy konstytucjach, gdzie wyznaniowe nauczanie religii
jest obecne w szkole, ale w sposéb dobrowolny, opcjonalny lub z mozliwo-
$cig zwolnienia z obowigzku uczestnictwa w nim (Wlochy, Niemcy, Au-
stria itp.). Przedstawione powyzej trudnosci moga ttumaczy¢ w obszarze

2 E. Aberich. Katecheza dzisiaj. Podrecznik katechetyki fundamentalnej. Warszawa

2003 s. 250
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miedzynarodowym zmieniajacg si¢ sytuacje i potrzebe przemyslenia toz-
samosci i funkcji nauczania religii w szkole. Tendencja ta moze by¢ przed-
stawiona w nastgpujacy sposob: mowigc ogdlnie zmiana w odniesieniu do
faktu religijnego idzie w kierunku przesuniecia akcentu, przechodzi si¢ od
wymiaru kerygmatycznego do kulturowego, od konfesyjnosci do ponadwy-
znaniowodci i etyki, od religii chrzescijanskiej do stosunku miedzyreligij-
nego i/lub do poznania fenomenologicznego i historycznego religii’.

W zwigzku z tym, Ze to zagadnienie nie dotyczy omawianej problema-
tyki, dlatego niech pozostanie w tym przedlozeniu jedynie jako sygnat i
zacheta do odrebnego opracowania.

b. Katecheza i nauczanie religii w szkole katolickiej

Na szczego6lng uwage zastuguja szkoly katolickie, ktdre w pewnej mierze
posiadaja specjalny rodzaj odniesien do zagadnienia katechezy, cz¢sciowo
jednak podzielaja problemy i kierunki rozwoju szkoty w ogole.

Przede wszystkim nalezy pamietac, ze szkota nie jest katolicka wytacz-
nie dlatego, ze przewiduje w swoich programach nauczanie religii i jakie$
momenty kultu czy modlitwy. Zadanie formacyjne szkoly katolickiej anga-
zuje w pelnym wymiarze calg wspdlnote wychowawczg szkoty, jak réwniez
wszystkie programy wychowawcze i dydaktyczne, ktore sa proponowane i
realizowane. Poprzez to wszystko, czym szkola jest i co podejmuje, urze-
czywistnia, lub nie, swoje zadania ewangelizacji i formacji chrzescijanskiej.
Mozna wiec powiedzie¢, ze to wlasnie katolickos¢ szkoty czyni katechizacje
mozliwg, a nie odwrotnie, i Ze w kazdym przypadku akcent jest stawiany na
calosciowyq formacje szkolng, a nie tylko na nauczanie religii.

W mysl podstawowych zalozen, bioragc pod uwage jasng tozsamosé
chrzescijanska szkoly katolickiej, nalezy mowi¢ nie tyle o mozliwosci, ile
o obowigzku zagwarantowania w niej prawdziwej katechezy koscielnej,
zdolnej doprowadzi¢ do dojrzalej wiary oraz spéjnosci pomiedzy wiara i
kulturg. W rzeczywistosci bowiem odniesienie do wiary zaréwno ze strony
uczniéw, jak i nauczycieli i rodzicéw czesto nie odpowiada naturze praw-
dziwej katechezy. Dlatego wydaje si¢ stusznym przekonanie, z punktu wi-
dzenia realizmu duszpasterskiego i spojnosci procesu edukacyjnego, aby
rozrézni¢ réwniez w szkole katolickiej katecheze od lekcji religii, wyzna-
czajac tej ostatniej cele wychowawcze i dydaktyczne, ktére sg wlasciwe dla
nauczania religii w szkole publiczne;.

3 Tamze s. 251
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W wielu krajach, szczegélnie w Europie, rozrdznienie pomiedzy kateche-
z3 1 nauczaniem religii jest ogdlnie przyjetym faktem. W niektdrych krajach
proponuje si¢ w sposdb wyrazny katecheze, w innych mowa jest jedynie o tak
zwanej edukacji religijnej w szkolne. Sg to propozycje rézne i uzupelniajace
sie. W kazdym jednak przypadku szkofa katolicka musi proponowac w swo-
im programie wychowawczym rézne formy doswiadczen wiary i wzrostu w
wierze, podczas gdy nauczanie religii powinno spelnia¢ specyficzne zadania
informowania i formowania ucznia, pozostajac w stuzbie wychowania mlo-
dego pokolenia i pokojowego wspolzycia w dzisiejszym spoteczenstwie.

2. Katecheza - istotny moment procesu ewangelizacji

Adhortacja Catechesi tradendae sytuujac katecheze w pastoralnej i mi-
syjnej dzialalnosci Kosciola mdwi, Ze jest ona jednym z bardzo waznych
momentéw w calym procesie ewangelizacyjnym (por. CT 18)*. ,Moment”
katechetyczny ma odpowiadac¢ okresowi, w ktérym ksztaltuje sie nawrod-
cenie do Jezusa Chrystusa, az do catkowitego ,,przylgniecia” (zob. CT 19).
Nawrdceni, przez nauczanie i poglebienie odpowiednio roztozone na cate
chrzescijanskie zycie, s3 wprowadzani w misterium zbawienia i w styl zycia
ewangelicznego. Chodzi o wprowadzenie w pelni¢ zycia chrzescijanskiego.
Realizujgc w réznych formach t¢ funkcje wtajemniczajaca, katecheza daje
podstawy pod budowe wiary. Staje si¢ ona w ten sposéb koniecznym ogni-
wem miedzy dzialaniem misyjnym, ktére wzywa do wiary, i dzialaniem
duszpasterskim, ktére nieustannie karmi chrzescijaniska wspdlnote. Mozna
zatem powiedzie¢, ze od katechezy zalezy w najwigkszej mierze rozwdj Ko-
$ciota i w tym znaczeniu powinna by¢ uwazana za pierwszorzedny moment
ewangelizacji (por. DOK 64).

a. Katecheza w poszukiwaniu wlasnej tozsamosci

Tradycja Kos$ciota rozumie termin ,katecheza” i jego synonimy jako
znaczgce i zréznicowane dzialanie. W niektérych epokach byly one dos¢
sprecyzowane, a nawet powstaly instytucjonalne formy katechetycznego
oddzialywania, jak np. starozytny katechumenat, wtajemniczenie sakra-

4 Por. P. Tomasik. Ewangelizacja — katecheza — nauczanie religii w szkole. Wyja-
$nienie podstawowych termindéw. W: Ewangelizowac¢ czy katechizowa¢. Red. S. Dziekonski.
Warszawa 2002 s. 27.
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mentalne, instrukcja religijna dzieci i dorostych, nauczanie religii w szko-
le®. Oproécz tego szczegdlnego uzycia terminu, katecheze nalezy rozumie¢ w
znaczeniu szerszym, zgodnie z tym, co na jej temat mowi refleksja kateche-
tyczna i Magisterium Kosciola.

Czym zatem jest katecheza? Dyrektorium Ogolne o katechizacji méwi o
katechezie w terminach takich jak: okres, w ktorym ksztattuje si¢ nawrécenie
do Jezusa Chrystusa (n. 63); funkcja (...), ktéra daje podstawy pod budowle
wiary (n. 64); zawsze uporzgdkowane i systematyczne wprowadzenie w Obja-
wienie (n. 66). W szczeg6lny sposdb opisana jest katecheza wtajemniczenia
jako organiczna i systematyczna formacja wiary (n. 67), ktora przekracza
zdecydowanie tradycyjne nauczanie:

«Ta formacja organiczna jest czyms wiecej niZ nauczanie; jest ona po-
glebieniem calego zycia chrzescijanskiego, ,integralnym wtajemniczeniem
chrzescijanskim”, ktére pomaga w autentycznym poéjsciu za Chrystusem,
skoncentrowanym na Jego osobie. Chodzi wigc o wychowanie do poznania
i do zycia wiarg w taki sposob, by caly czltowiek, w swoich najglebszych do-
$wiadczeniach, czut si¢ ozywiany przez Stowo Boze» (DOK 67).

Jakkolwiek istnieje réznorodnos¢ terminéw, mozna mowic o pewnej zgod-
nosci w Kosciele odnosnie do tozsamosci katechezy, koncentrujacej si¢ wokot
trzech podstawowych punktéw odniesienia: stowa Bozego, wiary i Kosciota:

o katecheza jest przede wszystkim posluga stowa, a wigc stuzba
Ewangelii, komunikacja oredzia chrzescijanskiego i gloszeniem
Chrystusa;

o katecheza jest wychowaniem wiary, rodzajem koscielnego posred-
nictwa stuzgcym narodzinom i rozwojowi wiary oséb i wspdlnot;

 katecheza jest dzialaniem Kosciola, wyrazem rzeczywistosci ekle-
zjalnej i glownym elementem jego misji.

Syntetycznie mozemy okresli¢ katecheze jako wszelka forme koscielnej
postugi stowu Bozemu, skierowang na dojrzewanie w wierze chrze$cijan-
skiej jej 0osob i wspdlnot.

b. Katecheza w stuzbie wtajemniczenia chrzescijanskiego i statego wycho-
wania wiary (na podstawie DOK 63-72)

Katecheza jest podstawowym elementem wtajemniczenia chrzescijanskie-
go. Jest $cisle ztgczona z sakramentami wtajemniczenia, szczegélnie z chrztem,

’ Por. R. Murawski. Stosunek ewangelizacji do katechezy w dziejach katechezy. W:
Ewangelizowa¢ czy katechizowac s. 15nn
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»sakramentem wiary”. Ogniwem laczacym katecheze z chrztem jest wyznanie
wiary, ktore jest jednocze$nie wewnetrznym elementem tego sakramentu i ce-
lem katechezy. Celem katechizacji za$ jest konkretna pomoc w zZywym, bez-
posrednim i czynnym wyznaniu wiary. Aby to osiagna¢, Koscidt przekazuje
katechizowanym zywe doswiadczenie ewangelii, jakie posiada, i swoja wiare,
aby oni uczynili ja swojg przez jej wyznawanie. Dlatego ,,prawdziwa katecheza
jest zawsze uporzadkowanym i systematycznym wprowadzaniem w Objawie-
nie, ktére sam Bog dal o sobie w Jezusie Chrystusie, Objawienie zachowane
w glebokiej pamieci Kosciota i w Pi$mie Swietym i stale przekazywane przez
zywa i czynng tradycje z pokolenia na pokolenie” (DOK 66).

Krétko mowiac, ,katecheza wtajemniczajaca, majgc charakter organiczny
i systematyczny, nie sprowadza si¢ do czego$ czysto okolicznosciowego lub
okazjonalnego; bedac formacja do Zycia chrzescijanskiego, przekracza czyste
nauczanie; majac istotne znaczenie, dazy do tego, co jest ,wspolne” dla chrze-
$cijanina, nie zaglebiajac sie w zagadnienia dyskutowane ani nie przeksztalca-
jac sie w poszukiwanie teologiczne. Bedac, w koncu, wtajemniczeniem, wlacza
we wspolnote, ktora zyje wiara, celebruje ja i o niej $wiadczy. Realizuje wigc
réwnocze$nie zadania wtajemniczenia, wychowania i pouczenia” (DOK 68).

»Stale wychowanie wiary podaza za wychowaniem podstawowym i je za-
ktada. Obydwa typy wychowania aktualizuja funkcje postugi stowa, rézne i
komplementarne, w stuzbie stalego procesu nawrédcenia. Katecheza wtajem-
niczajaca daje podstawy zycia chrzescijanskiego idacym za Jezusem. Staly
proces nawrocenia przekracza to, czego dostarcza katecheza podstawowa. By
rozwija¢ taki proces, potrzeba wspdlnoty chrzescijanskiej, ktéra przyjetaby
wtajemniczonych, by wspiera¢ ich i formowaé w wierze” (DOK 69).

»Stale wychowanie wiary zwraca si¢ nie tylko do kazdego chrzescijanina,
by towarzyszy¢ mu w jego drodze do $wigtosci, lecz takze do wspolnoty
chrzescijanskiej jako takiej, by dojrzewala tak w swoim wewnetrznym zyciu
mitosci do Boga i do braci, jak réwniez w otwartosci na $wiat jako wspdlno-
ty misyjnej. Pragnienie i modlitwa Jezusa do Ojca s3 nieustannym wezwa-
niem: ,,Aby wszyscy stanowili jedno, jak Ty, Ojcze, we Mnie, a Ja w Tobie,
aby i oni stanowili w Nas jedno, aby swiat uwierzyt, zes Ty Mnie postal”. Po-
wolne zblizanie si¢ do tego idealu wymaga od wspolnoty wielkiej wiernosci
wobec dziatania Ducha Swietego, ciaglego karmienia sie Ciatem i Krwig
Panska i stalego wychowywania wiary przez stuchanie stowa” (DOK 70).¢

6 Przy tym stole stowa Bozego uprzywilejowane miejsce zajmuje homilia, poniewaz

»podejmuje droge wiary, ktora katecheza wskazala, i doprowadza ja do wlasciwego kresu.
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3. Katecheza wtajemniczeniem w wiare i wychowaniem wiary
- dzisiaj

Rozumienie katechezy jako wtajemniczenia w wiare i jako wychowa-
nia wiary jest najlepsza droga do zrozumienia jej tozsamosci i znaczenia w
praktyce zycia eklezjalnego. Jednakze tego rodzaju okreslenia i wyplywaja-
ce z niego dzialania - nie pozbawione w koncu trudnosci i aspektéw pro-
blematycznych - zmuszaja do ich wyjasnienia, a wlasciwie do poszukania
odpowiedzi na pytanie: czy jest mozliwe ,wtajemniczanie” i ,wychowywa-
nie” w porzadku wiary?

a. Katecheza prawdziwym wychowaniem - promocja i wspomaganie posta-
wy wiary

Prawdziwa natur¢ wychowawczg procesu katechetycznego, jako dziatania
integrujacego, nalezy postrzega¢ we wskazanym zaréwno sensie, jak i ogra-
niczeniach, bowiem wraz z rozwojem wiary uruchamia si¢ takze dynamizm
ludzkiego dojrzewania. Wazng dla dzieta ewangelizacji zasad¢ - Ewangelizo-
wa¢ wychowujac i wychowywa¢ ewangelizujac (DOK 147) - stosuje sie
réwniez do katechezy, bowiem jest ona specjalistycznym procesem wycho-
wawczym. Katecheza wigc musi sta¢ si¢ narzedziem pobudzania, pomocs,
celowym zabiegiem na rzecz osobistego rozwoju, uwewnetrznionego i wolne-
go, w stuzbie waznego egzystencjalnego programu, otwartego na wartosci i
zdolnego zapewni¢ umiejetnos¢ wlasciwego wyboru.

Pedagogia wiary nie moze nigdy ignorowa¢ wymagan ptynacych ze slo-
wa Bozego i odpowiedzi wiary, musi wiec inspirowac sie «pedagogia Boza»
(zob. DOK 139-147), w zaden jednak sposob nie ujmujac nic pedagogicznej
naturze zadan katechetycznych.

Katecheza staje si¢ wigc wtajemniczeniem i wychowaniem wiary w ca-
tym jej egzystencjalnym charakterze i bogactwie wszystkich wymiaréw. Bio-
rac pod uwage, ze dojrzalo$¢ chrzescijanska zaktada wlasciwe dojrzewanie
ludzkie, katecheza nie moze pozostac tylko na poziomie czysto «religijnym»
w dziele formowania osoby, badz ogranicza¢ sie do jakiego$ szczegélowego
aspektu w rozwoju religijnym, jaka moze by¢ znajomo$¢ prawd objawio-
nych czy nabywanie postaw moralnych. Zadanie katechezy ogarnia for-
macje calej postawy wiary rozumianej jako osobista i pelna odpowiedz

Homilia zache¢ca réwniez uczniéw Pana, by codziennie podejmowali swoja pielgrzymke du-
chowa w prawdzie, uwielbieniu i w dziekczynieniu” (DOK 70).
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na proponowany ewangeliczny program zycia, ktéry mozna syntetycznie
okresli¢ jako przylgnigcie do Chrystusa i nasladowanie Go’.

Dyrektorium jasno ukazuje nature katechezy jako «integralng formacje
chrzescijanska* (n. 84), ktora ogarnia calg osobe: «Ta formacja organiczna
jest czyms§ wigcej niz nauczanie; jest ona poglebieniem calego zycia chrze-
$cijanskiego, ,,integralnym wtajemniczeniem chrzescijanskim” [...] Chodzi
wiec o wychowanie do poznania i do Zycia wiary, w taki sposdb, by caly
cztowiek, w swoich najgtebszych doswiadczeniach, czut si¢ ozywiany przez
Stowo Boze» (DOK 67).

Jesli stawia sie pytanie odnoszace si¢ do konkretow: jakie postawy sta-
nowig gléwny cel katechezy, wowczas moze warto odwotac si¢ do tradycyj-
nej koncepcji biblijnej, wskazujacej, ze w centrum zycia chrzescijanskiego
fundamentalnymi sg zawsze postawy ,wiary, nadziei i mitosci”. Wiara ozy-
wiana nadziejg i mitoscig jest trwalg postawa, ku formacji ktérej musi pro-
wadzi¢ katecheza. Swiety Augustyn zawarl to w nastepujgcych stowach:

Quidquid arras ita narra,
ut ille cui loqueris,
audiendo credat,
credendo speret,
sperando amet

Cokolwiek wyktadasz, wyktadaj tak, aby uczen stuchajgc — wierzyt, wie-
rzgc — miat nadzieje, a majgc nadzieje - mitowat’.
Mowigc bardziej szczegdtowo, nalezy:

o sprzyja¢ wzrostowi postaw wiary, co oznacza wzbudza¢ uczucie po-
stuszenstwa, stuchania i zawierzenia stowu Bozemu w Chrystusie;
prowadzi¢ do osobowego przylgniecia do Jezusa

« sprzyja¢ dojrzewaniu nadziei, jako istotnemu wymiarowi postawy
chrzedcijaniskiej wiary. Zy¢ w nadziei oznacza nabraé¢ optymizmu
wzgledem historii i przyszltosci

o sprzyjaé wzrostowi wiary naznaczonej miloscig, a wigc prowadzi¢
ja do milosci doskonalej, jaka jest przykazanie miltosci — odrzucenie
egoizmu, gotowo$¢ do dzielenia sig, solidarno$¢ w stuzbie wszystkim,
zwlaszcza ubogim.

7 Alberich. s. 150

8 Cyt. za Alberich s. 151. Zob. Sw. Augustyn. De catechizandis rudibus. W: Sw. Au-
gustyn. Pisma katechetyczne. Warszawa 1952 s. 9-10.
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b. Wychowanie do chrzescijariskiego zaangazowania w swiecie

W procesie wychowania wiary, zwigzanym z dojrzewaniem postaw, nie
moze zabrakna¢ czynnika dzialaniowego, ktéry angazuje katecheze w przy-
gotowanie do réznego typu do$wiadczen zycia i postgpowania chrzescijan-
skiego. W tym zakresie oficjalne dokumenty wyznaczaja katechezie
réznorodne zadania: uczenie modlitwy i medytacji, inicjacja sakramental-
na i liturgiczna, formacja moralna, wychowanie do pokoju i sprawiedliwo-
$ci, przygotowanie do zaangazowania spolecznego i politycznego, wzrost
zaangazowania ekumenicznego itp.

Te bogate i zréznicowane zadania katechezy mozna zgrupowa¢ wokot funk-
cji albo czterech rodzajow posrednictwa eklezjalnego: diakonii, koinonii, mar-
tyrii i liturgii.

Zadaniem katechezy jest wychowywac¢ do czynnej mitosci i stuzby (znak
diakonii). Obejmuje ono rézne formy przygotowania do dawania $wiadec-
twa chrzescijanskiego w $wiecie, do praktyki milosci i bezinteresownej
stuzby, dziatania na rzecz sprawiedliwosci i pokoju, zaangazowania spo-
tecznego i politycznego na rzecz promocji osoby ludzkiej i szeroko rozu-
mianego wyzwolenia itp.

Przed katechezg stoi zadanie wychowania do wzajemnej komunii i zycia
wspolnotowego (znak koinonii). Zawiera si¢ w tym zadaniu to, co tyczy
sie zycia wspoélnoty chrzescijaniskiej: duch braterstwa i wspoluczestnictwa,
zdolnos¢ miedzyludzkiej komunikacji, dialogu i uczestnictwa w zyciu ko-
$cielnym, wlasciwie rozumiane i dojrzale postuszenstwo wobec przetozo-
nych. W zakres tego zadania nalezy wlaczy¢ rowniez troske o zagadnienia
ekumeniczne.

Zadaniem katechezy jest inicjacja w stuchanie i gloszenie Stowa (znak
martyrii). Katecheza, sama bedac cze¢sciag «martyrii» lub postugi stowa, po-
winna wychowywa¢ do §wiadomego uczestnictwa w funkgcji profetycznej
Kosciota. Zaklada to wprowadzenie w lekture Biblii, wychowanie do stu-
chania stowa Bozego w Kosciele i w $wiecie oraz - w sensie aktywnym -
przygotowanie do zaangazowania apostolskiego i misyjnego.

Zadaniem katechezy jest takze inicjacja do misterium chrzescijanskiej
celebracji (znak liturgii). W zadaniu tym dochodzi si¢ do klasycznej kon-
cepcji katechezy jako przygotowania do przyjecia sakramentow, zwlaszcza
Eucharystii, do swiadomego i aktywnego udzialu w liturgii. Wielkie zna-
czenie posiada takze w tym kontekscie wychowanie do modlitwy i medyta-
cji, jako niezastagpionych momentow zycia wiarg.
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W koncu, na katechezie spoczywa obowiazek formacji do wlasciwego
odczytania i podjecia przez katechizowanego wiasnego powolania. Kate-
cheza musi pomaga¢ w odkrywaniu roli w spoteczenstwie i w Kosciele. Sta-
je sie w ten sposdb narzedziem w odczytywaniu powolania, w odkrywaniu
i dojrzewaniu réznorodnych charyzmatéw i postug w stuzbie wspolnoty.

Zakoticzenie

Z powyzszych rozwazan mozna wydoby¢ wazne wskazania odnoszace
sie do zadan katechezy, ktora jawi sie jako jednoczesne dzieto pierwszego
gloszenia, inicjacji, nauczania i wychowania (zob. DOK 68). Jej zadanie jest
rzeczywiscie bogate i bardzo zlozone. To, co najgltebiej jednoczy i syntety-
zuje zadania katechezy bedacej w centrum katolickiej edukacji to wycho-
wanie wiary.






Prof. zw. dr hab.Katarzyna Olbrycht

SZKOLA JAKO SRODOWISKO WYCHOWAWCZE
- PROGRAM JAWNY I UKRYTY

Szkota, niezaleznie od stopnia w jakim to formalnie i nieformalnie de-
klaruje, jest niezwykle waznym $rodowiskiem wychowawczym. Dzieci i
mlodziez szkolna spedzaja w niej ogromng cze$¢ swojego zycia. Charakte-
rystyczny dla szkoty staly, systematyczny kontakt z ta sama grupg réwiesni-
kéw, nauczycieli, staly rytm organizacji czasu, stale struktury organizacyjne,
miejsca, podobienstwo codziennych sytuacji stwarzaja warunki powstawa-
nia mechanizmu bardzo silnego wptywu wszystkich tych czynnikow.

1. Czym jest program ukryty?

W roku 1968, gdy coraz glosniej moéwilo sie juz na $wiecie o kryzysie
szkoly, amerykanski badacz zajmujacy si¢ mechanizmami funkcjonujacy-
mi w klasie szkolnej — Philip Jacson wprowadzil pojecie ,,ukrytego progra-
mu”. Przez ,,ukryty program” rozumial wszystkie czynniki nie deklarowane
formalnie i nie zapisywane w formalnych dokumentach, ale oddzialujace
w praktyce na rzeczywisty efekt podlegania wpltywom danego srodowiska.
Program ukryty szkoly ujawnia co konkretnie ona wpaja, co daje, mimo ze
nie bylo to zaplanowane. Prace Jacsona zapoczatkowaly badawcze zainte-
resowanie tym wymiarem funkcjonowania klasy i szkoty. Powstajace prace
zwracaly uwage, ze w szkole program ukryty dotyczy w pierwszym rzedzie
oddziatywan i skutkéw wychowawczych, szczegélnie w zakresie wychowa-
nia moralnego. Kolejni badacze podejmujacy ten problem i rozszerzajacy
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jego przydatno$¢ do analizy roznych instytucji wskazywali na zlozong jego
nature. Analizowali m.in. mozliwe znaczenia okre$lenia program ,,ukryty”,
zwracajac uwage iz pojecie to moze oznacza¢: nieSwiadomos¢ oséb podle-
gajacych danemu programowi i/lub realizujacych go bez glebszej refleksji
o jego skutkach, brak jasnych deklaracji programowych oraz unikanie ich
wyjasniania przez srodowiska decydujace o ksztalcie danej instytucji, badz
wreszcie przyjmowanie zalozen danego programu w okreslonych gremiach
bez ich przekazywania na inne, najczesciej nizsze szczeble zarzadzania.

Kazda instytucja ma swdj formalny ksztalt, swoj program ,jawny”: sta-
tut, szczegdtowy program dzialania, regulaminy i inne wewnetrzne prze-
pisy. Rownoczesnie w kazdej instytucji dziala caly szereg nieformalnych
czynnikow, czesto decydujacych nie tylko o ogélnej atmosferze, satysfakeji
0s0b z nig zwigzanych, ale o efektach jej funkcjonowania.

Podnoszone dzi$ coraz czgsciej zjawisko kryzysu szkoly zaréwno w
zakresie nauczania, jak wychowania wymaga przyjrzenia si¢ temu $rodo-
wisku, przede wszystkim jego wychowawczym wymiarom, przez pryzmat
programu ukrytego, ktéry wydaje si¢ dominowac¢ dzi$ w wielu szkotach.

Swiadoma konstrukcja $rodowiska wychowawczego jest zawsze proce-
sem bardzo trudnym, ktéremu musi przy$wiecac jasna swiadomos¢ celow i
zadan. W przypadku szkoty - celéw i zadan dla ktorych powstala, ze wzgle-
du na ktore jest w réznej formie utrzymywana przez spoteczenstwo i legity-
mizowana przez panstwo.

Dzialanie to wymaga kompetencji i wrazliwosci pozwalajacych respek-
towac niepowtarzalnos¢ kazdego czlowieka, zabezpieczajacych przed zmie-
nianiem szkoly w instytucje¢ ustugowa, przedsiebiorstwo czy koszary.

W przypadku szkoly katolickiej, ktorej zalozenia, charakter i cele sg jasno
okreslone, oczekiwania wychowawcze wynikajg z przyjecia jej ,,katolickiego”
statusu. Srodowisko wychowawcze jakie tworzy nie moze by¢ jednak efektem
dowolnego sposobu rozumienia tegoz statusu przez spotecznos¢ szkolng. Po-
winno by¢ §wiadomie konstruowanym przez wszystkich zespotem warunkéw
i splotem dziatan podporzadkowanych przyjetym i deklarowanym celom -
czyli realizujacych program jawny, ale rownoczesnie zgodnych z misja szkoty
katolickiej takze w wymiarze elementéw nieplanowanych.

Program szkot katolickich nie wymaga szerszej prezentacji. Jego zato-
zenia zawarte s3 w odpowiednich dokumentach Kosciota, tekstach papie-
skich, w tym w wielu tekstach Jana Pawtla II (ktérego nauczanie zostato
przyjete za podstawe programowa polskich szkot katolickich) a takze w
biezacym nauczaniu Ojca Swietego Benedykta XVI, bardzo czesto kiero-
wanym do 0s6b odpowiedzialnych za edukacje, szczegdlnie za szkolnictwo
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katolickie. Coraz wigcej jest rGwniez opracowan poswieconych programom
poszczegdlnych szkot katolickich.

Poza programem jawnym, tak jak w kazdej instytucji, w tym - w kazdej
szkole, réwniez w szkole katolickiej mozemy mie¢ do czynienia z jakims
programem ukrytym tzn. efektami nieplanowanymi ktére moga okazac si¢
na tyle powazne, ze nie mozna ich uznac jedynie za efekty ,,uboczne” nor-
malnej pracy. Wysilek oséb odpowiedzialnych za te szkoly powinien by¢
skierowany na to, by nie oslabialy one, nie podwazaly a tym bardziej nie
negowaly, nie niszczyly zaktadanego i deklarowanego programu, ktéry uza-
sadnia sens istnienia tych szkol. Przeciwnie — by wzmacnialy, uwiarygod-
nialy, potwierdzaly deklarowany program autentyzmem osobowych postaw
i chrzescijanskiego swiadectwa.

2. Program ukryty wspoétczesnej szkoty

Sprobujmy zarysowaé program ukryty zagrazajacy wspodlczesnej szkole,
takze szkole polskiej, stanowiacy szczegélne wyzwanie dla szkot katolickich.
Jego wystepowanie i rosnagcy wplyw sa wynikiem niskiej swiadomosci spo-
tecznej dotyczacej roli polityki oswiatowej, gléwnych celéw i funkgji szkoly,
wychowania jako wspierania rozwoju i probleméw wychowawczych bedacych
skutkiem zaniedban w tej sferze. Debata spoteczna dotyczaca tego obszaru
zycia spolecznego praktycznie nie istnieje. Uczestnictwo w systemie eduka-
cji oparte jest na regulach przyjmowanych jako bezdyskusyjne, ewentualnie
oceniane dopiero na etapie efektow. Brak $wiadomosci sensu dzialan, zarow-
no u wykonawcow i odbiorcow, z natury rzeczy generuje programy ukryte.

Rozpocznijmy od poziomu zatozen. Poziom ten cechuje duza niejasnos¢
sformulowan dotyczacych gltéwnych celow szkoty. W polskim systemie
o$wiaty zapisy obowiazujacej Podstawy programowej ksztalcenia ogélnego,
ktéra ma modyfikowa¢ i uzupelnia¢ ksztalt wczesniejszej reformy eduka-
cji, nie méwia wyraznie o gtéwnych celach szkoly ani o charakterystyce
jej absolwenta, w konsekwencji nie zawierajg informacji o przyjmowanych
zalozeniach i przestankach takiego a nie innego doboru i ukladu tresci
nauczania, kryteriow dopuszczania materialéw dydaktycznych, podrecz-
nikéw, doboru lektur itp. Brak tez deklaracji jakie wartos$ci wychowawcze
przyjmuje si¢ za najwazniejsze dla wychowania w szkole i proponuje do
uwzglednienia w jej programach wychowawczych. Na poziomie ogélnych
zadan w Podstawie...méwi si¢ o wielostronnym (intelektualnym, etycznym,
emocjonalnym, spotecznym i fizycznym) rozwoju ucznia i ksztalceniu jego
postaw, ktére warunkowalyby ,sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie
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we wspolczesnym Swiecie”. Zwro¢my uwage, ze sprawnos¢ jako taka jest
wartoécig instrumentalng, zas odpowiedzialne funkcjonowanie, jesli nie
ma by¢ réwniez warto$cia jedynie instrumentalng (jako zdolnos¢ do bycia
odpowiedzialnym za cokolwiek) nabiera tresci dopiero wtedy, kiedy okresli
si¢ za jakie wartosci czlowiek ma by¢ odpowiedzialny. Mozna odnalez¢ je
posrednio w przewidzianych do ksztalcenia postawach zwigzanych z roz-
wojem indywidualnym i spolecznym, ale nie tworza one spdjnej i konse-
kwentnej wizji czlowieka, ktéra bylaby podstawa dzialan wychowawczych.
Trudno$¢ zinterpretowania tak sformulowanego programu poglebia sie
w toku dalszej jego analizy. W czesci szczegdétowej docelowe osiagnigcia
ucznia na poszczegolnych etapach nie wykazuja bowiem wyraznego zwigz-
ku z tre$ciami zapisanymi w Podstawie, i nie znajduja odzwierciedlenia w
formach umozliwiajacych poszerzong ich realizacje. Ogromna cze$¢ odpo-
wiedzialno$ci programowej przesuwa si¢ systemowo na nauczycieli i dyrek-
cje szkol, co jest wyrazem zaufania do tych gremidw, ale co wymaga od nich
pelnej swiadomosci w zakresie tego co uznaja za najwazniejsze cele szkoty i
jakie szczegolowe tresci pozwola w ich ocenie cele te zrealizowac.
Wszystkie elementy zapisanego w obowigzujacych dokumentach pro-
gramu jawnego szkoly wskazujg na to, ze wychowanie , mimo iz stanowi
kluczowy proces wspierajacy rozwoj cztowieka, pozostaje terenem niejako
z zalozenia wylaczonym z obowiazujgcego programu ksztalcenia w Podsta-
wie programowej, obszarem pozostawionym wewnetrznym decyzjom srodo-
wiska danej szkoty. Procedury tworzenia programu wychowawczego danej
szkoly majg co prawda zapewni¢, ze przyjete cele i zwigzane z nimi war-
tosci wazne beda dla wszystkich czlonkéw spolecznosci szkolnej. Trudno
si¢ jednak oprze¢ wrazeniu, ze wycofano si¢ z jakichkolwiek form wptywu
na ich dobdr, co w efekcie moze prowadzi¢ do dzialan doraznych, spekta-
kularnych, wychowawczo problematycznych. Nasuwa si¢ w tym kontekscie
pytanie czy brak czytelnych zalozen nie staje si¢, by¢ moze wbrew intencjom
decydentow o$wiatowych, elementem uruchamiajacym dzialanie programu
ukrytego? Ten we wspolczesnej szkole jest bowiem coraz bardziej czytelny,
ukazywany zaréwno przez teoretykow jak praktykéw edukacji. Obejmuje
zalozenie, ze szkota ma stuzy¢ w skali spotecznej — ekonomicznie rozumia-
nemu rynkowi i rozwojowi konkurencyjnej gospodarki, zas w skali jednost-
kowej — przygotowaniu do uzyskania korzystnej, stabilnej pozycji na rynku
pracy. Nie dyskutujac z zasadnoscig tych celéw trzeba zauwazy¢, ze oba
maja charakter instrumentalny. S3 warunkiem wymiernych ekonomicznie
sukcesow spofeczenstwa i jednostki. Poniewaz jednak nie zaktadaja innych
niz instrumentalne celéw, wzbudzaja u wszystkich uczestnikéw proceséw
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edukacyjnych a wiec wszystkich cztonkéw spolecznosci szkolnej motywacje
do pragmatycznie rozumianego sukcesu, w dazeniu do ktérego wszystkie
srodki sa dozwolone a przynajmniej dopuszczalne. Ich ocena zalezna jest
od ich pragmatycznej skutecznosci. Postawy wszystkich uczestnikéw spo-
tecznosci szkolnej zmieniaja si¢ w kalkulacje - co i dlaczego si¢ optaca, a co
nie. Zasadniczym efektem edukacji szkolnej staje si¢ mentalno$¢ rynkowa,
pragmatyczna, operujaca gtownie kryteriami zysku i straty.

Wprowadzane formy oceny szkol przez zewnetrzny pomiar osiggnieé
jeszcze to nastawienie poteguja. Wazna staje si¢ wiedza uzyteczna w uzy-
skaniu korzystnych wynikéw pomiaru, a ta oznacza jedynie wiedze przy-
datng do pomyslnego zaliczania testow - zaréwno w sensie informacji
merytorycznych jak i technicznych, dotyczacych radzenia sobie z samym
narzedziem jakim jest test. Sprawdzane osiggniecia ograniczajg si¢ w oczy-
wisty sposob do takich, ktére mozna mierzy¢ poprzez testy. Zapisane w
celach ogdlnych deklaracje dotyczace szerokich kompetencji poznawczych,
wielostronnych umiejetnosci i ksztaltowania waznych indywidualnie i
spotecznie postaw praktycznie nie przechodza na poziom celdéw i zadan
operacyjnych, poniewaz nie s3 uzyteczne i z perspektywy pragmatycznego
traktowania pracy w szkole - s3 tylko zbednym balastem. Réwnoczesnie
analiza poziomu i zakresu tresci przewidywanych w podstawach progra-
mowych bardzo czgsto pokazuje, ze wiele z nich mozna by wprowadzaé
tylko wtedy, gdyby uczen dysponowal juz odpowiednim przygotowaniem,
w praktyce - wyniesionym z domu rodzinnego. Stajg sie wiec one szczegol-
nym luksusem dydaktyczno-wychowawczym, mozliwym do wykorzystania
wylacznie w szkolach i klasach wyselekcjonowanych pod wzgledem pozio-
mu i zdolno$ci uczniéw oraz kapitatu kulturowego ich $srodowiska.

Rynkowo-ustugowe funkcje szkoly, dominujace dzi§ w wielu krajach w
szkolnym programie ukrytym, pociagaja za soba skutki tworzace kolejne
elementy tegoz programu. Sa one widoczne we wszystkich grupach spo-
tecznosci szkolnej, poniewaz wszystkie one nastawione sa pragmatycznie
na ,,radzenie sobie” ze szkolg jako instytucja.

a. W srodowisku nauczycieli program ukryty obejmuje najczesciej:

« dazenie do osiagnigcia mozliwie najwyzszych wynikéow w przewi-
dzianych przepisami formach pomiaru osiggnie¢ klasy i szkoty (kta-
dzenie gléwnego nacisku na przygotowanie do testow, wywieranie
presji na uczniow zdolnych, zeby brali udzial w licznych, réznorod-
nych konkursach i olimpiadach niezaleznie od ich zainteresowan i
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mozliwos$ci osobowosciowych, milczace akceptowanie praktyki ma-
sowych korepetycji );

angazowanie si¢ gléwnie w prace z uczniami dobrymi, ktérzy
rokujg pozytywne wyniki i tym samym korzystng ocene¢ pracy
nauczyciela;

koncentrowanie si¢ jedynie na celach i zadaniach dydaktycznych, z
abstrahowaniem od ich wychowawczego wymiaru; wycofywanie sie
z wyraznych, programowych dzialan wychowawczych;

dazenie do mozliwie bezkonfliktowych, powierzchownych relacji z
uczniami, unikanie sytuacji trudnych wychowawczo, dystansowa-
nie si¢ od probleméw wynikajacych z sytuacji zyciowej i warunkow
domowych poszczegélnych ucznidéw, z ich wzajemnych relacji w
grupie rdwiesniczej, rezygnowanie z prob nawiazania wspolpracy z
rodzicami;

réznicowanie stosunku do poszczegélnych uczniéw ze wzgledu na
ich srodowisko i sytuacje materialna;

podkreslanie granicy miedzy funkcjonowaniem w roli ,,stuzbowe;j”
i ,prywatnej’, miedzy czasem stuzbowym i prywatnym, w celu uza-
sadnienia zaleznych od sytuacji zmian standardéw zachowania i po-
staw moralnych;

precyzyjne przeliczanie kazdej formy pracy w szkole na ekwiwalent
materialny;

traktowanie awansu zawodowego jak mozliwo$ci zapewnienia sobie
korzystnej stabilizacji zawodowej, zwalniajacej od koniecznosci dal-
$Zego T0ZWoju;

dazenie do uzyskania mocnej pozycji w szkole i dobrych stosunkéw
ze zwierzchnikami w celu zapewnienia mozliwosci dyktowania wa-
runkoéw pracy;

bezkrytyczne pozytywne nastawienie do form sprzyjajacych pozy-
skiwaniu $srodkéw finansowych na potrzeby klasy i szkoty.

b. W srodowisku uczniéow na program ukryty sktadajg sie:
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o przejawianie w sytuacjach formalnych zachowan akceptowanych

przez nauczycieli, za§ w sytuacjach mniej formalnych - zachowan
akceptowanych przez grupe rowiesnicza;

bezwzgledna konkurencja; z jednej strony — w przypadku uczniow
najlepszych - konkurencja w wyscigu o oceng, formalng lokate w
klasie, w przypadku uczniéw stabych, niejako z géry wykluczonych z



wyscigu do pozytywnych ocen i do pozadanych, atrakcyjnych szcze-
bli dalszej kariery szkolnej — zachowania wycofane lub agresywne;
z drugiej strony konkurencja w rywalizacji o pozycje w grupie ro-
wie$nikow, w ktorej kryteriami sa wyglad, posiadanie modnych ga-
dzetéw, akceptowany w grupie sposob bycia i styl zycia - zgodny z
wzorcami kreowanymi przez kulture konsumpcyjna;

 rezygnacja ze zdobywania wiedzy i wysitkow poznawczych nieprzy-
datnych do uzyskiwania pozytywnych wynikéw w testach;

« wymuszanie pozadanych sytuacji, zachowan, §wiadczen, ocen itp.

« traktowanie nauczycieli jak pracownikéw instytucji ustugowej lu-
b/i opresyjnej; brak szacunku i lekcewazenie wobec tych, ktorych
przedmioty nie s3 bezposrednio przydatne badz to do planowanej
dalszej edukacji, bagdz w sprawnym funkcjonowaniu poza szkola;

« szukanie pomocy w poznawaniu $§wiata i rozwigzywaniu problemow
poza szkola.

Scharakteryzowany tu program ukryty bardzo wielu wspolczesnych szkot
musi wywolywaé powazne konsekwencje wychowawcze i spoteczne. Przede
wszystkim zmienia sytuacje szkolng w sytuacje rynkowa, dzielac spolecznosé
szkoty na ustugodawcéw i ustugobiorcow, wykazujacych wobec siebie wza-
jemne rozbudowane roszczenia a réwnoczesnie obojetno$¢ wobec dziatan
niezwigzanych z ,,przedmiotem transakcji”. Tam gdzie uczestnicy danego $ro-
dowiska szkolnego nie wierzg juz w mozliwo$¢ satysfakcjonujacych korzysci z
oferowang przez ich szkole ,,ustug edukacyjnych’, szkota zmienia si¢ w pole gry
sit a nawet wojny o przetrwanie, w ktérej chodzi o zminimalizowanie kosztoéw i
strat. Pod presja relatywnych warto$ci wynikajacych z przyjecia pragmatyzmu
jako kluczowej postawy warunkujacej sukces, zagrozeniu ulega wrazliwos¢ na
godnos¢ czlowieka i na jej respektowanie w $rodowisku szkolnym. Ksztatto-
wane s3 gtéwnie postawy konformistyczne, adaptacyjne, ostabieniu ulegaja
postawy tworcze. Dziatania i sytuacje nie mieszczace si¢ w wasko pojmowanej
dydaktycznej funkcji szkoly sa powierzane zewnetrznym specjalistom a jesli
przekraczaja zakladany poziom bezpieczenstwa i norm prawnych - organom
porzadkowym. Nastepuje praktyczne wylaczenie sfery zadan wychowawczych
calkowicie poza szkole. Uzasadnieniem jest programowe zrzucanie obowiaz-
kéw wychowawczych wylacznie na rodzine, z réwnoczesng rezygnacja z jej
wspierania w sytuacjach czestej jej bezradnosci, niewydolnosci wychowawczej
badz braku zainteresowania wychowaniem dziecka. Nawet w raporcie OECD
z roku 2009 zwraca si¢ uwage na niepokojace zjawisko koncentrowania si¢
pracy szkoly jedynie na celach i zadaniach dydaktycznych. Spadek autorytetu
szkoly, zaufania spolecznego do niej jako instytucji i do reprezentujacych ja
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nauczycieli, kojarzony z nig lek przed coraz liczniejszymi zagrozeniami wyda-
je sie oczywistg konsekwencjg sytuacji, w ktorej pragmatyczny, rynkowy pro-
gram ukryty dominuje nad programem jawnym.

Dlugofalowa spoleczne skutki tak zorientowanego programu ukryte-
go szkoly sa réwnie powazne. Spada poziom wynikéw nauczania mimo
sukcesywnego obnizania poziomu wymagan, co moze budzi¢ niepokoj
0 rzeczywisty poziom przecigtnego wyksztalcenia w spoleczenstwie i o
wartosci jego zasadniczego kapitatu kulturowo-rozwojowego, jaki stano-
wig wyksztalcenie $rednie i wyzsze. Poglebiaja si¢ roznice edukacyjnych
szans dzieci i mlodziezy ze srodowisk o réznym poziomie zamoznosci i
réznym doswiadczeniu spoleczno-kulturowym. Wzrasta ilo§¢ porzucen
szkoty, co moze wskazywac na to, ze jej warto$¢, wobec braku gwarancji ze
jej ukonczenie zapewni zdobycie pracy, w wielu srodowiskach zaczyna by¢
podwazana a nawet odrzucana. Edukacja i wyksztalcenie przestaja by¢ war-
tosciami cennymi jako takie — jako dobro rozwojowe dla jednostki i dobro
wspolne spoteczenstwa. Dazenie do szerszego zapewniania w toku edukacji
kwalifikacji zawodowych w tym $wietle wydaje si¢ jedynie potsrodkiem.

3. Obrona szkoty przed programem ukrytym

Odpowiedzig na poglebiajacy sie kryzys etosu szkoly jest szkota trak-
towana jak $rodowisko rzeczywistego wspierania rozwoju, $rodowisko
nauczania i wychowania jako proceséw nakierowanych na inne niz tyl-
ko utylitarne wartosci. Srodowisko kojarzace sie z poznawaniem prawdy,
procesami ksztalcacymi w czltowieku potrzebe odkrywania i doskonalenia
swoich mozliwosci nie ze wzgledu na ich przydatnos¢, pragmatyczng uzy-
teczno$¢, nie jako towar, ktéry mozna zaoferowaé na rynku i ktéry traci
warto$¢ jedli nie znajdzie nabywcy. Srodowisko inspirujace oraz inicjujace
spoteczne debaty o edukacji i wychowaniu. Szkota musi powrdci¢ do swojej
tozsamosci i szuka¢ nowych form ukazywania wartosci wiedzy w pozna-
waniu i twérczym przeksztalcaniu §wiata, wartosci kultury budowanej w
czlowieku przez realizowanie najwazniejszych wartoéci ludzkich.

O taka szkole i cele systemu edukacyjnego apelowal wielokrotnie Ojciec
swiety Jan Pawel II. Juz w 1981 r. méwil do nauczycieli: ,Wéréd narzedzi
wychowania szczegdélne znaczenie posiada szkola, ktéra z jednej strony
przyczynia si¢ do dojrzewania zdolnosci umystowych, a z drugiej strony
rozwija zdolno$¢ sadzenia, wprowadzania ucznia w kontakt z dziedzic-
twem kulturalnym minionych i terazniejszych pokolen, rozwija zmyst war-
tosci, przygotowuje do zycia zawodowego, rodzi stosunek przyjazni miedzy
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uczniami roznego charakteru i polozenia” Podobne akcenty zawieraja
liczne wystapienia Ojca Swietego Benedykta XVI. Przykladem z ostatnich
tygodni jest przemoéwienie na spotkaniu z nowym ambasadorem Ekwadoru
przy Stolicy Apostolskiej, nawigzujace do przygotowywania przez Ekwa-
dor kompleksowej reformy szkolnictwa. Ojciec Swiety podkreslit w nim, ze
szkoly wszystkich szczebli nie powinny by¢ jedynie instytucjami ograniczo-
nymi do przekazu uzytecznych informacji, ale srodkami ugruntowywania
w wychowankach mito$ci i prawdy oraz czynienia z nich odpowiedzialnych
obywateli.’ Rozlozenie akcentéw w apelu Benedykta XVI pokazuje, iz Oj-
ciec Swiety jest w pelni $wiadomy dominujgcych we wspétczesnym szkol-
nictwie tendencji, ktére niszczg zasadniczy sens i etos szkoly.

Program ukryty formujacy dzi$ uczestnikéw spotecznosci szkolnej jedy-
nie jako uczestnikow rynku producentéw i konsumentéw powinien szcze-
golnie w szkolach katolickich znalez¢ zdecydowang alternatywe. Te szkoty, ze
wzgledu na swdj program s3 zobowigzane do bronienia etosu szkoty i jej roli
w integralnie rozumianym rozwoju czlowieka. Ich powinnosci i odpowie-
dzialno$¢ idg jednak znacznie dalej. Zeby pokazaé prawde programu jawne-
go, deklarowanego i zapisanego w dokumentach i wyznaczajacego wszystkie
wymiary pracy szkoly katolickiej, podejmowane dzialania, wzorce osobo-
we nauczycieli i uczniéw, warunki respektujace osobowa godnos¢ czlowie-
ka, musi by¢ srodowiskiem wyrazistego, jednoznacznego $wiadectwa. Jego
katolicki charakter musi by¢ czytelny, zrozumialy i akceptowany przez calg
spoleczno$¢ szkolng, tak by niedopowiedzenia i brak jednoznacznosci nie
generowaly programu ukrytego. Grozilby on wtedy, gdyby szkoly te ulegly
presji opisanego wyzej programu ukrytego lub potwierdzaly w praktyce przy-
pisywane im, niezgodne z ich istotg pragmatyczne funkcje oraz wynikajace z
nich krzywdzace podejrzenia. Najczgsciej potencjalny program ukryty w tych
szkotach moze si¢ wigzac z traktowaniem ich jako: szkdt, poprzez selekcje
kandydatéw, zapewniajacych wysoki poziom nauczania, wyniki umozliwia-
jace dalszg kariere edukacyjna w dobrych szkotach i ogélne bezpieczenstwo,
szkot skutecznych w doprowadzaniu do pozytywnego finalu edukacyjnego
dzieci trudnych i obcigzonych doswiadczeniami niepowodzen szkolnych,

9

Jan Pawet 11, Do Wloskiego Katolickiego Zwiazku Nauczycieli Szkét Srednich.
Przygotowujcie waszych uczniéow do zycia wedlug zasad wiary (16.03.1981); Za: W.Chu-
dy,Pedagogia godnosci. Elementy etyki pedagogicznej. Opr.A.Szudra. Lublin 2009, Towarzy-
stwao naukowe KUL, 5.192-193.

10 Benedykt XVI, Przemdéwienie z dn. 22.10.2010 do nowego ambasadora Ekwadoru
przy Stolicy Apostolskiej. Serwis Radia Watykanskiego 22.10.2010.
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szkot wprowadzajacych w spotecznosciach lokalnych demonstracyjng segre-
gacje na katolikéw ,,lepszych” bardziej ,,poboznych” i ,,gorszych”- dystansu-
jacych sie od aktywnosci religijnej i zycia parafialnego, czy wreszcie szkét nie
jako podstepnie, przy okazji pozornej otwartosci — indoktrynujacych, pozy-
skujacychwyznawcow religii katolickiej, naklaniajacych uczniéw do wyboru
stanu kaplanskiego czy zycia zakonnego .

Presja spofecznych oczekiwan wobec szkoty katolickiej i niejednokrot-
nie falszywy jej obraz, oparty na stabej znajomosci jej zatozen, moze za-
ciera¢ zasadnicza jej funkcje takze w $wiadomosci spolecznosci samych
tych $rodowisk. Po to, aby nie ulegaly upowszechniajacemu si¢ progra-
mowi ukrytemu dzisiejszych szkdl, trzeba stale wraca¢ w nich do zalozen
jasno okreslajacych istote szkoly katolickiej, zawartych w wielu doku-
mentach. Ciagle nie odkryta do konca pomoca dla tego srodowiska sa
teksty Ojca Swietego Jana Pawta II. Przypomnijmy tu tylko dwa krétkie,
znamienne w swej jednoznacznosci fragmenty: ,, [...] czyz bowiem mia-
taby ona [szkota katolicka - K.O.] jeszcze prawo do tego swojego mia-
na, gdyby odznaczala si¢ nawet najwyzszym poziomem wyksztalcenia
w przedmiotach $wieckich, a zastugiwala jednak z jakiego§ powodu na
stuszng nagane za zaniedbanie lub wypaczenie formacji $cidle religijne;j?
I niech nikt nie méwi, ze przekazuje sie¢ ja zawsze domyslnie lub posrednio.
Szczegolng cecha i najglebsza racja szkoly katolickiej - dla ktdrej tez ro-
dzice katoliccy powinni jg stawia¢ ponad inne - jest wtasnie ta, ze wycho-
wanie religijne wprowadzane jest w cale przygotowanie wychowankow! ™!
Nie znaczy to jednak, ze, wg Jana Pawla II, troska o formacje¢ religijng ma
zwalnia¢ z realizowania o$wiatowej funkcji szkoty. Funkcja ta ma by¢ jed-
nak realizowana w $wietle chrzescijanskiej wizji czlowieka. W innym tek-
$cie czytamy na ten temat: ,, Zapewniajac wysoki poziom nauczania, szkota
katolicka pokazuje zarazem chrzedcijanska wizje czlowieka i swiata, ktéra
umozliwia mlodym podjecie owocnego dialogu miedzy wiarg a rozumem.
Jej powinnoscig jest tez przekazywanie wartosci, ktére majg sobie przy-
swoi¢, oraz prawd, ktére winni odkrywac < ze swiadomoscia, ze wszystkie
ludzkie warto$ci znajduja pelne urzeczywistnienie i w konsekwencji swa

u Jan Pawet II, Adhortacja Apostolska Catechesi Tradendae o katechizacji w naszych

czasach. W: Stuzy¢ wzrastaniu w prawdzie i mitosci. Wyboér dokumentéw Kos$ciota na temat
szkoly katolickiej i wychowania. Krakéw 2009, Wydawnictwo AA.s.c., s.77.
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jedno$¢ w Chrystusie> (Kongregacja ds. Wychowania Katolickiego, Szkota
katolicka u progu trzeciego tysigclecia, 9)”"

Podsumowujac trzeba podkresli¢, ze misja szkoty katolickiej nabrala
dzi§ dodatkowego znaczenia. Proponujac jasny wychowawczo program
zorientowany na bezwzgledna warto$¢ kazdego czlowieka moze uswia-
damia¢, ze szkola nie jest skazana na ukryty program formujacy gléwnie
mentalnos¢ rynkowa. Wobec coraz bardziej bezrefleksyjnej, powszechnej
spolecznej akceptacji tego programu, ktory traktowany jest jako historycz-
na konieczno$¢, cecha czaséw, na ktorg nie ma si¢ wpltywu, jako element
proceséw spolecznych i cywilizacyjnych, ktére pozostaja poza kontrols,
szkota katolicka powinna by¢ wzorem wiernosci idealom i uznawanym
warto$ciom. Przygotowanie do funkcjonowania w sytuacjach rynkowych
jest w niej uwzgledniane i doceniane ale sytuuje sie w sferze wartosci instru-
mentalnych. Odpowiedzialnos¢ szkoly widzianej jako wspélnota podziela-
jaca wspdlne wartosci i cele, skupiajaca wysitki wszystkich na integralnym,
osobowym rozwoju, ksztalcaca w prawdzie i milosci, przygotowujaca do
stuzby spolecznej, formujaca religijnie oznacza przekraczanie minimalnych
egzekwowanych formalnie standardéw nauczania i wychowania. Oznacza
swiadome, programowe tworzenie $rodowiska, ktére zapewni kazdemu
czlonkowi spolecznosci szkolnej warunki odkrycia wlasnej osobowej toz-
samosci, pracy nad rozwojem osobowym wlasnym i innych zorientowanym
na osobowe wartosci ( w tym - kulturowe i spoteczne), angazujacym zdol-
nosci i zainteresowania, pozwalajacym odkry¢ wlasne powolanie zyciowe i
jego miejsce w powolaniu do $wigtosci.

12 Jan Pawel II, Przemowienie do uczestnikow Migdzynarodowego Kongresu Ka-
tolickich Szkét Europy. (Rzym 28.04.2001), W: Stuzy¢ wzrastaniu w prawdzie i mitosci. ..
$.327-328
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0. Andrzej Majewski S]

WYCHOWANIE DO ODBIORU MEDIOW
CZY TELEWIZJA MUSI KEAMAC?

(tekst wygloszony, nieautoryzowany)

Witam Panstwa bardzo serdecznie.

Prosze Panstwa, dziedzina nauki zajmujaca si¢ badaniem mediow jest
bardzo szeroka i nie bedziemy w stanie dotkng¢ nawet podstawowych pro-
blemoéw, jakimi sie zajmuje, cho¢ jedno jest pewne: zyjemy dzisiaj w global-
nej wiosce medialnej. Mozna zaryzykowac¢ stwierdzenie, Ze z im mtodszym
czlowiekiem mamy do czynienia, tym bardziej jego $wiat przesuwa sig¢ jak-
by z realu do wirtualu, to znaczy przemieszcza si¢ do jakiegos swiata, ktdry
tworzg media, do $wiata mimo wszystko wyimaginowanego.

Opowiadal mi jeden z ksiezy, ktory w zesztym roku chodzit po koledzie
i zazwyczaj rozdawal obrazki. Miat calg seri¢ obrazkow z Matka Boza, z
Panem Jezusem, ze Swieta Rodzina. W jednej rodzinie juz mial da¢ obra-
zek dziesigciolatkowi, ale ten wyraznie nie mial ochoty go przyjac, wiec
zaproponowal: Wiesz co, moze sobie wybierzesz, masz rézne mozliwosci
... no i ten chlopiec pomyslal i moéwi: ,,Ze Shrekiem to ksigdz nie ma”. No
wlasnie, bo jego $wiat, to Shrek. I oczywiscie nie ma si¢ co obraza¢ ani
wysuwac pochopnych wnioskéw odnosnie wychowania chlopca, ale trzeba
stwierdzi¢, ze media osaczaja nas i wciagaja. I trudno sobie wyobrazi¢ bez
nich zycie, one ksztaltujg nasze myslenie, nasze poglady i nasz swiat. Do
mlodych odnosi si¢ to w stu procentach. Wydaje si¢ jednak oczywistym, ze
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aby wychowywa¢ do odbioru medidéw, to trzeba sobie u§wiadomic najpierw
troche, jak media dzialajg. Ja skupie si¢ gtéwnie na telewizji, chociaz nie-
ktdre zasady dzialania sg wspolne takze innym $rodkom przekazu.

Chcialbym zwrdci¢ Paiistwa uwage na jeden tylko aspekt, ktory by¢ moze
jakos$ pozwoli nam zrozumie¢ istote tego, czym jest telewizja. W podtytule
mojej refleksji umiescilem takie pozornie pretensjonalne zdanie: ,,Czy te-
lewizja musi ktama¢”. Oczywiscie nigdy nie wolno klamac i nie bede tutaj
moéwil o swiadomym wprowadzaniu ludzi w biad, o manipulacji w mediach
i o wszystkich takich nieetycznych zachowaniach, od ktérych nie jest wolna
ani telewizja, ani w ogole struktury ludzkie. Ja w te 20 minut, ktére sobie wy-
znaczylem, bede staral si¢ Panistwa przekonac, ze telewizja w jakims$ stopniu
musi klama¢, to znaczy nie odzwierciedla¢ w stu procentach rzeczywistosci,
bo to nalezy do jej natury, do jej jezyka. I czgsto telewizja jest krytykowana
stusznie, ale i niestusznie. Stusznie, kiedy rzeczywiscie staje sie srodkiem
manipulacji w rekach jakiej$ grupy, ale niestusznie, kiedy zarzuty biorg si¢ z
nieznajomosci tego medium, natury tego medium. Bo czasem wymaga si¢
od telewizji tego, co gwalci jej nature. I zarzuca sig¢ jej, ze nie przenosi tak
jeden do jednego rzeczywisto$ci na ekran, zawsze co$ przeksztalci, co$ po-
minie albo jako$ oszuka. Bo jezeli przyjac teraz taka obiegowa definicje, ze
ktamstwo jest Swiadomym mdwieniem nieprawdy, to telewizja swiadomie te
rzeczywisto$¢ nasza przekltamuje. Kiedy ja opisuje, to ja jako$ przeksztalca, a
wlasciwie znieksztalca, by ten obraz, ktéry pokazuje, mogl zostaé przyswo-
jony przez odbiorce, czyli przez nas. Chodzi tu o takg umowna gre, ktéra sie
toczy pomiedzy nadawcg i odbiorca. I jeden i drugi tak troche puszczaja do
siebie oko. Nadawca zdaje si¢ mowic: ,,Pokaze ci teraz cos$ absolutnie praw-
dziwego i niezwyktego”, a odbiorca moéwi: ,Wchodze w to. Pokaz, co masz do
pokazania, ale ja i tak do konca ci nie uwierze”

Wezmy na przyklad $wiat reklam - tutaj to puszczanie oka jest szcze-
golnie widoczne. Wiemy, ze reklamy pokazuja praktycznie produkty nie-
istniejace, zawsze lepsze, jakies $wiecace, atrakcyjniejsze, zawsze pachnace.
W rzeczywistosci to nie ma miejsca; takie rzeczy nie istnieja. Ale z dru-
giej strony, nawet jezeli wszyscy zdajemy sobie z tego sprawe, ze mamy do
czynienia z pewna gra, to i tak kupujemy to, co pokazano. Gdyby tak nie
bylo, to ,,splajtowaliby” ci wszyscy, ktorzy reklamuja si¢ w telewizji, a zadna
powazna firma nie pozwoli sobie na to, by przerwa¢ reklame na miesiac
czy dwa, gdyz wie, jak to si¢ moze skonczy¢. Jeszcze inny przyklad, jak te-
lewizja przeksztalca obraz rzeczywistosci i znieksztalca: mozna si¢ o tym
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przekona¢ na przyklad, uczestniczagc w nagraniu programu rozrywkowe-
go, a potem, ogladajac ten koncowy efekt na ekranie. W tym pierwszym
przypadku, gdy chodzi o nagranie, widzimy naprawde mordercza prace w
studio, takie nagranie 50 minutowego programu to jest prawdziwa katorga.
I wszystko dzieje si¢ niby naprawde, ale na niby: widownia cieszy si¢ na
niby, klaszcze na niby, czgsto powtarza sie te same oklaski, zeby byl lepszy
efekt, by wyszto bardziej spontanicznie, robi si¢ tak zwane duble, by potem
wybra¢ ten najlepszy, kilka razy nagrywa si¢ te sama sceng, czy t¢ sama
sytuacje, i potem to, co ogladamy na koncu w telewizorze, nijak si¢ ma do
prawdziwej atmosfery panujacej w studio. — Bylo spontanicznie, rado$nie,
kolorowo - tak powie ten, ktory nie widziat tego od kuchni. Tymczasem od
kuchni wygladato to zupelnie inaczej, ale to jest wlasnie natura telewizji.
Nie takie przenoszenie w stu procentach tej rzeczywistosci, jaka ona jest,
ale kreowanie nowej rzeczywistosci z elementow tego $wiata, z kawalkow
$wiata, w ktorym my si¢ poruszamy.

Prosze Panstwa, czasem mogloby sie wydawac, ze telewizja to takie - jak
kto$§ nazwatl - ,radio z lufcikiem” - do dzwigku zostal dodany obraz. Nic
bardziej mylnego, sam si¢ o tym dosy¢ bolesnie przekonatem. Moje przejscie
z radia do telewizji bylo dla mnie ogromnym zaskoczeniem. Nigdy nie my-
$lalem, ze miedzy radiem a telewizjg istnieje tak wielka przepas¢. Trzeba w
pewnym sensie zapomniec¢ o radiu, zeby robi¢ telewizje, bo tu, nie ma prostej
ciaglosci. To sg zupelnie dwa rozne narzedzia komunikowania sig, dwie rézne
filozofie. Dlatego tez czesto dziennikarze telewizyjni dos¢ stabo wypadaja w
radiu, a radiowi w telewizji. Telewizja jest medium z jednej strony bardzo
powierzchownym, ale jednak z drugiej strony odciskajacym si¢ gdzies bardzo
gleboko w nas, nie na poziomie stowa, ani nawet nie na poziomie obrazu, bo
no$nikiem komunikacji w telewizji nie jest ani stowo — tylko stowo, ani obraz
- tylko obraz, ale nosnikiem komunikacji jest emocja.

Gdyby narysowac taka hipotetyczng o$ czasu, na ktérej z jednej strony
by$smy mieli jaka$ mysl, idee, ktéra powstaje w glowie naszej czy tworcy, a z
drugiej strony stowo, ktére potem te idee wypowiada, to telewizja rodzi si¢
gdzie$ po srodku, w emocjach cztowieka. Bo zanim jeszcze powiem stowo,
to juz mi sie czesto buzia cieszy albo w moich oczach pojawiajg sie 1zy, albo
rodzi si¢ smutek na mojej twarzy, albo zlos¢, albo niedowierzanie, albo za-
wad, i telewizja to bardzo lubi, wlasnie to jest tym nos$nikiem komunikacji.
W pojeciu tworcow telewizji, dobra telewizja, dobry film, dobry program,
spektakl, realisty-show, publicystyka w telewizji, telenowela to taka, ktéra
przekazuje emocje. W pierwszym rzedzie nie tresci, ale emocje. I ogladajac
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telewizje, my wszyscy poszukujemy przede wszystkim emocji. A jezeli po-
szukujemy informacji, to przede wszystkim takich, ktére niosa emocje,
ktére nas poruszaja. W radiu ustyszymy, co sie stalo i to dotrze do naszej
swiadomosci, od telewizji oczekujemy zas, zeby ten sam przekaz odbyt si¢
na innym poziomie, poziomie emocjonalnym. I to dlatego na przyklad —
prosze zauwazy¢ — w ,Wiadomosciach” czy w ,,Faktach” TVN-owskich czy
w ,Wydarzeniach” polsatowskich, oprécz tych wszystkich informacji, ktére
niesie dzien, mamy na koncu zawsze taka human-story; jakas rodzina, cos
sie stalo, trzeba pomdc komus albo co$ sie¢ wydarzyto jakis nieszczesliwy
wypadek, cos, co bedzie niosto za soba emocje.

Jest taka znana zasada przy kreowaniu atrakcji w obrazie telewizyjnym,
ze jezeli na ekranie na przyklad pojawia sie cztery osoby dyskutujace i po-
jawi sie jeden pies w studio, to uwaga widowni skupi si¢ na psie. Rozmo-
wa juz nikogo nie bedzie obchodzila, pies stanie si¢ gléwnym bohaterem.
Nie tak dawno w ,Rzeczpospolitej” jeden z medioznawcéw, opisujac upa-
dek kultury politycznej w Polsce, a przy tym bezkrytyczne tez zachowania
dziennikarzy i telewizji, zwracal uwage na to, co by sig¢ stato, gdyby zamiast
psa w studiu pojawila si¢ malpa z brzytwa. Wtedy efekt bedzie jeszcze dzie-
sieciokrotnie wiekszy. Widzowie juz nie beda stucha¢ i komentowac. Ich
uwaga skupi sie na wyczynach tej malpy z brzytwa w telewizji. Te stowa byly
akurat odniesione do konkretnych zachowan jednego z postéw, o ktérym
ostatnio troche mniej...

Telewizja to emocje. Program informacyjny, publicystyczny, film, jeze-
li nie ma emocji, wieje nuda. I dlatego telewizja bedzie zawsze apelowata
do emocji. Takich podstawowych emocji jest oczywiscie kilka, mozemy te
liste poszerzac. Pierwsza emocjg jest szczgscie, na przykitad Malysz na po-
dium, trzecie miejsce, wszyscy radosni, szczesliwi, bo szukali w telewizji
emocji i je znalezli. Emocje moze budzi¢ serial telewizyjny. Kiedy na przy-
kiad bohaterowie serialu si¢ pobieraja, widz jest szczgsliwy. Emocja moze
by¢ zaskoczenie: na przyklad ta sympatyczna staruszka z naprzeciwka, z
sasiedztwa okazala si¢ morderczynig — zaskoczenie, to si¢ bedzie telewizji
bardzo dobrze sprzedawac. O taka gwiazda, a odpada z tanica z gwiazdami
- zaskoczenie. Inng emocja, ktéra bedzie si¢ bardzo podobala telewizji i
beda o nig walczy¢ tworcy telewizyjni to jest obawa, np. czy wedliny, ktore
je twoje dziecko mogty by¢ przeterminowane? Czy na placu zabaw grasu-
je pedofil? — obawa. To jest tez bardzo telewizyjne, mamy emocje. Jeszcze
inng emocja moze by¢ gniew, na tym bardzo czgsto zeruja tez dziennika-
rze. Telewizja bedzie starala si¢ rozgniewac, bo to ludzi poruszy i to bedzie
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ogladane. Na przyklad ,ztodziejska prywatyzacja zostawia ludzi bez $rod-
kow do zycia” , ujawnienie skandali - mamy gniew. Ujawnia si¢ skandale
nie tylko dlatego, zeby ujawni¢ skandale, ale dlatego, ze ludzi to poruszy
i obudzi w nich gniew. Inng taka emocja, do ktorej si¢ bedzie odwotywac
telewizja bedzie smutek, np. zaloba narodowa. Ja pracowalem w Telewizji
Polskiej, kiedy umieral Jan Pawel II. Przez tydzien czasu - to byl absolut-
ny fenomen - nie zdarzylo si¢ w historii telewizji, Zeby ogladalnos¢ byta
tak wysoka. Smutek - kolejne emocje. Tych emocji moze by¢ duzo. Ich juz
zaczyna brakowac i zaczyna juz wia¢ nuda, bo brakuje tego, co moze nas
poruszy¢. I zaczynaja si¢ decydenci telewizyjni ucieka¢ do kolejnej emocji
np. do obrzydzenia. Kto$ je robaki... to niesamowite. Tu tez o nic innego
nie chodzi jak o emocje.

Tak na marginesie, moga sobie Panstwo wyobrazi¢, jak trudno jest telewi-
zji prowadzi¢ redakcje programow katolickich. Wezmy taki nasz sztandaro-
wy program, ktéry udalo nam sie wprowadzi¢ pare lat temu ,,Miedzy ziemia
a niebem” i ktory jest emitowany w niedziele w potudnie. Program ten ma
taki swoj kacik publicystyczny i co mozna zrobi¢, zeby byly emocje? W pro-
gramie publicystycznym mozna uzyska¢ emocje poprzez tworzenia napiecia
w studio. Nie chodzi wigc o to, zeby zaprasza¢ profesoréw, ludzi kultury, ksie-
zy i tak dalej. To bedzie wszystko madre, nawet glebokie, tyle ze zabraknie
emocji. I teraz — jak wytworzy¢ w programie katolickim jaka$ temperature?
— My czesto zapraszaliSmy do studia - i moi nastepcy tez to czynig - ludzi o
spolaryzowanych pogladach. Zapraszalismy przedstawicieli roznych srodo-
wisk koscielnych, czy ludzi wierzacych. Stad wynikato wiele nieporozumien
i zarzucano nam: ,No nie, kogo wy znowu zapraszacie do tego studia?” — No
wlasnie dlatego zapraszamy, ze to jest natura telewizji! Tu musi by¢ napigcie,
musi by¢ wymiana zdan, debata, bitwa... muszg by¢ emocje.

Czesto sie tez zdarzalo, ze — oczekujac na rozpoczecie programu w stu-
dio telewizyjnym - zaproszeni goscie zawzigcie dyskutowali, kidcili sie,
malo co sobie do oczu nie skoczyli, ale gdy tylko zaswiecity si¢ lampy i roz-
poczela si¢ emisja programu, to nagle te wszystkie emocje gdzies pryskaty
a goscie stawali si¢ bardzo grzeczni. Program oczywiscie tracil widzow i
przez brak emocji wial nudg. Emocje i jeszcze raz emocje! Taka jest natura
telewizji, z ktdrg si¢ nie da dyskutowac.

Podobnie miata si¢ sprawa z podejmowanymi przez nas tematami. Pro-
sze zobaczy¢, jak w trudnej sytuacji czasem si¢ znajdowalismy, chcac podjaé
emocjonujacy przeciez problem zaptodnienia in vitro. Jezeli zaprosimy do
studia specjalistow, profesora, ksiedza, ktéry bedzie moéwit jezykiem bardzo
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konkretnym, naukowym na ten temat i obok posadzimy matke z dzieckiem,
ktére si¢ poczelo wlasnie metoda pozaustrojows, to zaden argument nie
przemowi. Mozemy na glowie stawad, ludzie ogladajacy ten program po-
wiedza: ta matka ma racje¢, bo sa emocje, bo sg 1zy. Po drugiej stronie moga
by¢ argumenty, lecz to nie wystarcza. Stad czesto odchodzilismy od takich
tematow, gdzie z gory skazani byliémy na przegrana, majac na uwadze wla-
$nie specyfike tego medium, jakim jest telewizja. I tu jest typowy konflikt
troche intereséw i natur, bo nauczanie Koéciota w przekazie telewizyjnym
musi by¢ komunikowane jezykiem telewizji, a nie wszystko w tym naucza-
niu da si¢ przetozy¢ na emocje.

Szkota wychowuje do poprawnosci. Tymczasem najgorsza rzeczg, jaka
mozna sobie wyobrazi¢ w telewizji, to jest wlasnie poprawnos¢ - czyli zro-
bienie takiego programu, ktory bedzie dobry, gdzie bedzie wszystko si¢ zga-
dzalo, bedzie super zrealizowany, tyle ze bedzie jedynie poprawny. Widz
takiego programu nie wybierze.

Telewizja lubi ekscentrycznos¢, typy ekscentryczne, doktadnie przeciw-
nie niz to, co lubi szkota. I prosz¢ Panstwa, telewizja to emocje, ale to tez
w 90 procentach rozrywka. Widz telewizji publicznej i telewizji komercyj-
nych to jest tak zwany widz masowy, i telewizje rywalizujg ze soba, zeby
przyciagna¢ nie kilka, czy kilkanascie, czy kilkadziesiat tysiecy ludzi, ale
miliony, znaczng cze$¢ spoleczenstwa. Pogrzeb papieza ogladato w Polsce w
telewizji 22 miliony 0sdb, wigcej niz potowa spoleczenstwa, liczac wszyst-
kich, a wiec dzieci i tak dalej.

Nina Terentiew, ktdrej zarzucano (ona jest teraz w zarzadzie Polsatu),
ze z telewizyjnej Dwdjki zrobita taka telewizje biesiadna, na zarzut ten
odpowiadala tak: ,,Czym jest naprawde telewizja zrozumialam, jak sztam
ktéregoé dnia przez swoje podwérko na Zoliborzu, byto lato, pootwierane
wszystkie okna, a z kazdego rozlegal sie charakterystyczny dzwigk moje-
go programu - ona wtedy prowadzila jeszcze ,Wyspe¢ bezludng” — Dopiero
wtedy dotarfo do mnie to, ze ogladaja go wszyscy moi sasiedzi. Telewizja
jest sztuka masowg czy nam si¢ to podoba, czy nie. Kazdy powinien szu-
ka¢ kultury w ksigzce, teatrze, na sali koncertowej, ale jezeli wieczorem
wlaczy telewizor, popijajac winko, to chociazby nie wiem jak deklarowat
w badaniach, ze za mato koncertow, itd., kiedy juz to ustyszy, zmieni kanal,
przerzuci si¢ na reality-show albo wystep Piotra Rubika - to jest jeszcze
tekst sprzed kilku lat, ktéry cytuje. — Dlaczego? Bo wlaczyl telewizje, zeby
odpoczaé. Nie mozna — mowita Terentiew — walczy¢ z Klosem, bo ta walka
z gory skazana jest na przegrang’.
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Tutaj znowu mamy nieporozumienie, czy konflikt intereséw. My czesto
moéwimy: Telewizja za mato méwi o tym, o tamtym, o kulturze wtasnie, za
malo angazuje si¢ w wychowanie wprost, jakbysmy to sobie wyobrazali, za
malo edukuje, za malo jest Teatru Telewizji, za malo ambitnego kina, to
prawda i dobrze, ze si¢ o to dopominamy, ale pytanie tez powstaje, patrzac
od srodka telewizji, czy telewizja np. publiczna jest w stanie to wszystko
udzwignaé. Mamy kanaly tematyczne: kultura, historia, mamy kanaty w In-
ternecie, takie jak TV-religia, ktére majg ogladalnos¢ jaka majg — widz ma
do nich dostep, tyle ze ich nie chce wybrac. I dobrze, ze te kanaly s, one
nam pokazujg, ze mozna robi¢ inng telewizje, ale wskazuja tez na problem.
I dzi$ - to jest trend $wiatowy — telewizja to na pierwszym miejscu rozryw-
ka, szeroko pojeta: telenowele, filmy. Czego nie ma? Nie ma dokumentu
na przyklad, jest go bardzo malo, jak wiemy, wywedrowal w raméwce na
czas po polnocy, czy jeszcze pdzniej, nie ma publicystyki, reportazu, nie ma
magazynéw kulturalnych, sfowem nie ma tego, co my nazywamy misja. Ale
ja sie temu tak do konca nie dziwig, po moim kilkuletnim doswiadczeniu
pracy w tej instytucji, bo jezeli przyjmiemy, ze telewizja jest sSrodkiem ma-
sowego przekazu, i Ze jest przekazem rozrywki to rzeczywiscie mamy pro-
blem. Niestety stabo si¢ ogladaja te tematy, gdzie trzeba troch¢ pomysle¢.
Podam tylko jeden przykiad: Decydenci telewizyjni sa szczgsliwi, gdy nie
muszg pokazywa¢ ciekawych przeciez filméw Kieslowskiego, Zanussiego,
wielu filméw Wajdy, a w to miejsce dawa¢ krwawe jatki amerykanskie, czy
komedie Barei, czy na przyktad Klossa, czy Czterech Pancernych. Obojetnie
kiedy. To wszystko ogladali ludzie w Polsce juz sto razy, jak po raz dwusetny
sie pokaze, to i tak bedzie to robito stupki ogladalnosci. Tak to jest, nie da
sie walczy¢ z Klossem. No dobrze, ale skad na przyktad wiemy, ze to si¢
ludziom podoba, a to nie, skad wiemy, ze to ogladneli, a tego nie ogladneli?
Wiemy to z bardzo precyzyjnych metod badawczych.

Codziennie u kierownikow poszczegdlnych redakeji na biurku laduje ra-
port ogladalnos$ci programéw z poprzedniego dnia. Na biezgco jest to mo-
nitorowane. I tu stupki ogladalnosci sg bezwzgledne. Ja nie bede wchodzit
we wszystkie zawilosci, ze to si¢ w udziatach mierzy, w widowni itd. Moze
dwa zdania o tej metodzie - jak wiemy - na czym polega ta metoda? - no
zasadniczo stosuje si¢ badania telemetryczne. I polega to badanie na tym,
ze wyodrebnieniu takiej reprezentatywnej grupy odbiorcow telewizyjnych,
okoto 3,5 tysiaca, to jest okoto tysigca gospodarstw si¢ mowi, czyli konkret-
ne rodziny, ludzie otrzymuja telewizor ze specjalnym urzadzeniem pomia-
rowym. I od razu wida¢, co ogladaja. Czy ogladaja to, czy co innego, gdzie
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sie przelaczyli, w ktorej minucie si¢ przelaczyli, jaka stacje sobie wybrali.
To od razu w centrali si¢ koduje i te badania s robione przez kilka firm,
ktére maja zupelnie gdzie indziej te odbiorniki wystawione i ta grupa ba-
dawcza jest tez modyfikowana, czyli zawsze jaka$ tam cze$¢ ludzi przestaje
si¢ uwzglednia¢, a zaczyna si¢ uwzglednia¢ inng grupe ludzi. I te badania
s3 — to mowig specjalisci - naprawde wiarygodne.

Oprocz tych badan prowadzone sg tez jeszcze inne badania: sity marki,
ktére pozwalajg okresli¢ trendy na przyktad, czy dany program jeszcze dzi-
siaj si¢ oglada, czy on jeszcze jutro bedzie ogladany. To juz si¢ bada i mniej
wiecej wiadomo, jak dany serial bedzie si¢ rozwijal. Czy te badania sg wiary-
godne? Jak mdwie, s3, bo tez na tych badaniach opierajg si¢ reklamodawcy.
Im zalezy, zeby mie¢ rzetelne, twarde dane. I jezeli znéw bedziemy styszec
wiele takich poboznych deklaracji, ze tu trzeba wiecej, tamtego trzeba wie-
cej, to bedziemy slysze¢ z jednej strony, ale jak przyjdzie co do czego, to ta
osoba, ktora te deklaracje wypowiada, pierwsza wezmie pilota i przelaczy
sie na inny kanal. Ksieza, ksigza proboszczowie zrobig doktadnie to samo,
nawet jezeli nie beda publicznie z ambony o tym méwi¢. A wigc mamy do
czynienia z taka paradoksalng sytuacjg. Kiedys podstawowym kryterium
tego, jak robi¢ dobry program byla wartos$¢ artystyczna programu. A dzisiaj
wlasciwie to nie jest istotne, dzi$ jest wszystko odwrdcone. Dzisiaj najwaz-
niejsze jest nie to, co si¢ pokazuje...

Gdyby sie okazalo, ze stupki ogladalnosci zrobig programy religijne, to
we wszystkich stacjach komercyjnych od rana do wieczora mielibysmy pro-
gramy religijne. W jakis$ sposob telewizje s na pasku widowni. Poniekad
to my jestesmy odpowiedzialni za ksztalt telewizji, ze ona taka wlasnie jest.
I dzisiaj nie reklama telewizyjna jest przerywnikiem i dodatkiem do pro-
gramow telewizyjnych, ale programy telewizyjne sa dodatkiem do reklam.
Dlatego, ze liczy si¢ niestety tylko i wylacznie faktor ekonomiczny.

Na koniec kilka wnioskéw. No oczywiscie truizmem jest mowi¢, ze
mamy do czynienia z tabloidyzacja medidéw, niemal wszystkich mediow,
media réwnaja w dot. Wiaze si¢ to z obnizeniem jakosci, ale niestety nie
wida¢, by sytuacja ta mogla si¢ zmieni¢, dopoki media rzadza si¢ i beda
musialy si¢ rzadzi¢ jedynie czynnikiem ekonomicznym - kryterium zy-
sku. Bo zeby media istnialy, muszg skads te pieniadze mie¢. Telewizja ma
swoj jezyk, swoja nature, tak jak méwilem, w pierwszym rzedzie apeluje
do naszych emocji i wzruszen, nie wszystko da sie przelozy¢ na jezyk tele-
wizji, ona znieksztalca rzeczywisto$¢, w tym sensie telewizja kltamie - tak,
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klamie, ale nie zawsze wynika to ze zlych intencji. Stad, jezeli chcemy
krytykowa¢ takie medium, jakim jest telewizja, to powinna jednak by¢
taka krytyka poprzedzona rzetelng wiedzg na temat natury tego narzedzia
komunikowania. Czy telewizja jest w stanie unie$¢ te wszystkie postulaty,
ktore si¢ czasami pod jej adresem zglasza?

Oczywiscie media w $wiecie mlodych odgrywaja ogromna role, one
tworzg alternatywny $wiat i sa dla mtodych czesto ucieczka od codzienno-
$ci. Ja sobie wyobrazam, ze praca nauczyciela, taka edukacyjna, jesli chodzi
o media, podstawowa praca, niezwykle wazna, polega¢ powinna na obnaza-
niu natury mediéw i pokazywaniu tej réznicy przystowiowej, ktdra istnieje
na planie nagraniowym jakiego$ programu, a tym, co widzimy w rzeczywi-
stosci. Trzeba mlodym moéwi¢, ze ten $wiat, ktoéry widzimy w ekranie nie
jest swiatem prawdziwym. Oni muszg dotkna¢ tego reka prawie, zeby sie
przekona, ze to nie jest prawdziwy $wiat. I trzeba przekonywa¢ mtodych,
ze $wiat mediow nie jest $wiatem realnym, ze prawdziwe zycie toczy si¢ tu,
a nie przed ekranem telewizora czy komputera, innymi stowy trzeba cier-
pliwie pokazywac¢, ze w realu Shrek nie istnieje.

Dzigkuje bardzo!
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Wyktady - dzien drugi






Prof. Wojciech Kudyba

CZEGO NIE MOZNA POMINAC W EDUKAC]I?

Gdyby misje szkoly - zar6wno dawnej, jak i wspolczesnej - trzeba byto
wyrazi¢ w jednym zdaniu, gdyby sposréd rozmaitych funkcji, jakie petniag
placowki edukacyjne, wybra¢ te najwazniejsza, by¢ moze trzeba by mowic
o tym, ze dokonuje si¢ w nich trudny do przecenienia proces inicjacji kul-
turalnej. Wiemy o tym wszyscy: to wlasnie szkota wprowadza nas w $wiat
warto$ci charakterystycznych dla tej, a nie innej kultury, to wlasnie w niej
zapoznajemy si¢ z jezykiem narodowym, a takze z rozmaitymi kodami
charakterystycznymi dla poszczegélnych sztuk pigknych i réznorodnych
dziedzin wiedzy. Dajac nam pewien wspoélny jezyk i zestaw poje¢, szko-
ta daje nam zarazem poczucie jednosci, ustanawia nas jako wspdlnote,
stuzy, a w kazdym razie winna stuzy¢, wspélnocie narodowej. Przekazu-
jac jezyk, przekazuje bowiem jednoczesnie pewien obraz $wiata, wypo-
saza nas w podstawowy zestaw poje¢, dzigki ktéorym jesteSmy w stanie
interpretowac otaczajaca nas rzeczywisto$¢, osadza zatem nasze poczucie
wspolnoty na stabilnych i solidnych podstawach. Kto$, kto z jakich$ po-
wodow nie moglby dzis korzysta¢ z dobrodziejstw obowiazku szkolnego,
musialby niemal natychmiast do$wiadczy¢ wyobcowania sposrod grona
0s6b wyposazonych w taki a nie inny sposéb rozmienia $wiata. Musial-
by do$wiadczy¢ poczucia alienacji. O$wieceniowe marzenia o cztowieku
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bytujacym poza kulturg okazaly sie szkodliwg utopia. Trudno dzi$ pod-
wazy¢ teze, ze cztowiek staje sie sobg wylacznie dzigki kulturze. To dzieki
niej jest rowniez w stanie funkcjonowaé¢ w spoleczenstwie, otwiera¢ si¢
na zbiorowos¢. Jan Pawel IT w swym slynnym przemoéwieniu w siedzibie
UNESCO przypominat:

»Kultura jest wlasciwym sposobem istnienia i bytowania czlowieka.
Czlowiek bytuje zawsze na sposob jakiej$ kultury sobie wlasciwej, ktora z
kolei stwarza pomiedzy ludzmi wlasciwg im wigz, stanowiac o miedzyludz-
kim i spolecznym charakterze jego bytowania'®”.

Racja istnienia szkoty okazuje si¢ zatem to, co stanowi cel kultury. Na-
wiazujac do cytowanej wypowiedzi Ojca Swietego, mogliby$my powie-
dzie¢, ze szkola ,jest tym przez co czlowiek jako cztowiek staje sie bardziej
cztowiekiem: bardziej ,jest”. Co jednak znaczy tak wyraznie i tak czgsto
formulowana przez Jana Pawla II powinnos¢ coraz pelniejszego bycia? Wy-
pada najpierw zauwazy¢, ze chodzi o parg przeciwstawnych pojec¢ ,,by¢” i
»~mie¢” — 0 opozycje, jaka Jan Pawel II przejal od wybitnego filozofa wiary,
Gabriela Marcela. I dla francuskiego filozofa i dla polskiego papieza ,,by¢”
to tyle, co ,,by¢ dla”: dzieli¢ si¢ sobg, swoimi dobrami, w tym - dobrami
duchowymi. Tym bardziej jestesmy soba, tym bardziej jeste$my ludzmi,
im bardziej jeste$my zdolni do rozszerzania swojej wrazliwoséci na innych,
do bycia z drugimi i dla drugich. Czy miatoby to oznacza¢ catkowitg re-
zygnacje z wymiaru ,,mie¢” - z posiadania nie tylko débr materialnych,
ale takze talentu, wiedzy, spotecznego prestizu itp.? Oczywiscie nie. Samo
posiadanie dobr czy to materialnych, czy tez symbolicznych, w tym - du-
chowych - jest nieslychanie wazne, stanowi swoistg odskocznie¢ ku pelni
bycia. Problemem jest jedynie nasz stosunek do sfery ,,mie¢”. Cywilizacja
konsumpcyjna wtasnie w dobrach materialnych upatruje racje istnienia
cztowieka. Podpowiada, Ze to one czynig nas pelnymi ludzmi. Wszyscy
stykamy sie dzi$ z przekonaniem - ujawnianym w sposéb mniej lub bar-
dziej otwarty — ze miarg wielkos$ci czlowieka stajg si¢ rzeczy, ktére po-
siada. Wspolczesne ideologie postepu mowigc o spoteczenstwach wiedzy
i umiejetnosci kladg nacisk na intelekt, wyksztalcenie, zdolnosci. I one
jednak powielajg ten sam schemat mierzenia cztowieka miarg dobr, ktore

B Jan Pawel II, Przemoéwienie w siedzibie Organizacji Narodow Zjednoczonych do

spraw Oswiaty, Nauki i Kultury, w: Stuzy¢ wzrastaniu w prawdzie i mitosci. Wybor dokumen-
tow Kosciota na temat szkoly katolickiej i wychowania, pod red. J. Poniewierskiego, Krakéw
2009, s. 202.
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posiada. Czesto zreszta podkresla si¢ $cisty zwigzek pomiedzy obydwoma
rodzajami posiadania, zaznaczajac, ze dobra intelektualne sg generatorem
débr materialnych. Czy jednak rzeczywiscie to, co w jakikolwiek sposéb
mamy, decyduje o poziomie naszego czlowieczenstwa? Czy majac wigcej
wiedzy, zdolnosci i pieniedzy rzeczywiscie stajemy sie lepszymi ludzmi?
Potoczna intuicja podpowiada, ze nie. Czynnikiem decydujacym jest ra-
czej sposdb uzycia débr. Ojciec Swiety przekonuje:

~Wszystko, co cztowiek ,ma’, o tyle jest wazne dla kultury, o ile cztowiek
przez to, co posiada moze réwnoczesnie pelniej by¢ jako cztowiek [...] Nie
ulega watpliwosci, ze pierwszym i podstawowym zjawiskiem kulturowym
jest sam czlowiek, duchowo dojrzaly, czyli cztowiek w pelni wychowany
[...]. Nie ulega tez watpliwosci, ze pierwszym i podstawowym wymiarem

kultury jest zdrowa moralnos¢: kultura moralna'?”.

Papieskie oredzie nie pozostawia zatem watpliwosci co do tego, ze dzia-
tania edukacyjne maja sens wtedy i tylko wtedy, gdy przeglada si¢ w nich 6w
najwyzszy cel: aby czlowiek bardziej byl; aby byl petniejsza osoba, aby byt
dojrzalszy, aby postepowal w sposdb moralny. Czy moga zatem powstawac
programy nauczania, ktérych konstruktorzy - uwiktani w dorazne mody
- tracg z oczu to, co w nauczaniu najwazniejsze? Czy moga powstawac stra-
tegie edukacyjne, materialy dydaktyczne i scenariusze zajeé, ktore pomijaja
sfere probleméw zwianych z dorastaniem do pelni czlowieczenstwa? Smut-
ne doswiadczenie podpowiada, ze tak. Ewolucja europejskiej edukacji od
dawna budzita troske kolejnych papiezy. Jan Pawel II wyrazal swoje niepo-
koje w nastepujacy sposob:

~Czy przy systematycznym wzroscie wyksztalcenia, ktore odnosi si¢ do
rzeczy posiadanych przez czlowieka nie zostaje coraz bardziej przesloniety
sam cztowiek? Bylaby to catkowita alienacja wychowania. Zamiast praco-
wacé na rzecz tego, kim cztowiek powinien by¢, pracowaloby ono tylko na
rzecz tego, czym moze si¢ wykaza¢ w dziedzinie tego, co ma, co posiada.
Dalszy krok tej alienacji to przyzwyczai¢ czlowieka, ze staje si¢ przedmio-
tem wielorakiej manipulacji'®”.

Zdaniem Jan Pawta II ewolucja edukacji przebiega zatem w taki sposdb,
ze proponujemy coraz wiecej tresci dotyczacych sfery ludzkiego ,miec”
Ksztaltujemy niemal wylacznie te sfery czlowieka, te zdolnosci i kompe-
tencje, ktore umozliwiaja zdobywanie réznego rodzaju mienia. W konse-

14 Tamze .

15 Tamze, s.203.
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kwencji tresci dotyczace sfery ,,mie¢” zaczynaja spycha¢ w cien lub wrecz
eliminowac¢ z pola widzenia to, co odnosi si¢ do sfery ,,by¢”, to co dotyka
obszaru pytan o to, co czyni nas bardziej ludzmi, kim jestesmy jako ludzie.
Myslac o procesie wychowawczo-edukacyjnym w kategoriach ekonomicz-
no-rynkowych mamy sklonnoé¢ do preferowania tego, co bezposrednio
uzyteczne, przekladalne na natychmiastowy sukces, rzadko pamigtajac o
sferze wartosci nieutylitarnych, wsréd ktérych znajduja sie m.in. warto-
$ci moralne, bez ktorych trudno sobie wyobrazi¢ nie tylko czltowieka, ale
takze wolny rynek. Co oznacza w cytowanej wypowiedzi papieza alienacja
wychowania? Zapewne chodzi o jaki$§ rodzaj sprzeniewierzenia si¢ szko-
ty samej sobie. Instytucja, ktéra ma dziala¢ na rzecz czlowieka, obraca si¢
przeciwko niemu. Jak to jest mozliwe? Odpowiedzi dostarcza jedna z homi-
lii Ojca Swietego skierowana do nauczycieli i wychowawcéw.

~Wychowanie ulega degradacji, kiedy zamienia si¢ w czyste ,ksztalce-
nie”. Proste, wyrywkowe gromadzenie umiejetnosci, metod i informacji nie
moze zadowoli¢ ludzkiego glodu i pragnienia prawdy'®”

Do najwazniejszych zadan szkoly nalezy zatem, wedlug Jana Pawta II
nie tyle trening zmierzajacy do wycwiczenia umiejetnodci wyszukiwania
informacji, skutkujacy niekiedy swoistym automatyzmem uczniowskich
dzialan, ile raczej wprowadzanie ucznia w $wiat pytan zasadniczych - o to
kim jestesmy i dokad zmierzamy: jako pojedynczy ludzie, jako wspdlnoty
lokalne i narodowe, a takze jako cztonkowie spotecznosci globalnej. Z ude-
rzajaca przenikliwoscia Jan Pawel II dostrzega konsekwencje wspomniane-
go, redukcjonistycznego modelu ksztalcenia — pozbawionego odniesien do
sfery warto$ci prawdy, dobra i pigkna. Cztowiek, ktéremu odebrano mozli-
wos¢ dostepu do prawdy o sobie samym, ktos, kogo nauczono nie tego jak
rozumie¢ siebie i §wiat, ale tego jak wyszukac i przetworzy¢ informacje,
traci moznos$¢ wolnego decydowania o sobie samym, o swej postawie zycio-
wej i pogladach (w mysl sokratejskiej zasady, ze tylko to co poznane, moze
by¢ chciane). Ktos, komu brakuje podstawowego rozeznania co do tego,
kim jest jako czlowiek, staje sie ulegly wobec rozmaitych metod inZzynierii
spolecznej — zmierzajacych do manipulowania jego sadami o sobie i calej
rzeczywistosci. O jaki rodzaj manipulacji chodzi?

W cytowanym przemodwieniu Papiez wymienia niektore efekty wspol-
czesnych socjotechnik:,Cywilizacja wspoétczesna stara sie narzuci¢ czto-
wiekowi szereg pozornych imperatywow, ktore jej rzecznicy uzasadniaja

16 Jan Pawel 11, Przeméwienie do nauczycieli i wychowawcow, Leon 4 marca 1983, w:
Stuzy¢ wzrastaniu..., dz. cyt, s.225.
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prawem rozwoju i postepu. Tak na przyklad na miejsce poszanowania zy-
cia - imperatyw pozbywania sie i niszczenia zycia; na miejsce milosci jako
odpowiedzialnej wspdlnoty oséb - sume uzycia seksualnego zwolnionego
od wszelkiej odpowiedzialno$ci. Na miejsce prymatu prawdy w dzialaniu -
prymat sensacji, koniunktury i doraznego sukcesu'””.

Ojciec Swiety méwi tez wyraznie o skutkach podobnych tendencji:

»W tym wszystkim wyraza si¢ posrednio tepa, systematyczna rezygnacja
z tej zdrowej ambicji, jaka jest ambicja bycia cztowiekiem. Nie fudzmy sie,
ze system zbudowany na fundamentach tych falszywych imperatywéw, sys-
tem takich podstawowych rezygnacji moze tworzy¢ przyszlos$¢ czlowieka i
przyszto$¢ kultury'®”.

Prymat ,,mie¢” w zyciu spolecznym, gospodarczym, w edukacji i w ca-
tej kulturze musi zatem, zdaniem papieza, zwiastowac kleske. Ekonomia,
polityka, edukacja - pozbawione ambicji budowania horyzontu petni czlo-
wieczenstwa — nie majg przyszlosci. Sg skazane na kryzysy i w ostatecznosci
- na ruine, zapominaja bowiem o czyms, co jest ich powolaniem; ich istotg
i podstawowym celem.

Wsréd rozmaitych préb ograniczania horyzontu edukacyjnego i wy-
chowawczego oddzialtywania wspolczesnej szkoly Jan Pawet II dostrzega
takze probe postrzegania nauczania jako procesu catkowicie oderwanego
od zycia wspdlnotowego i od kultury, wytworzonej w ramach tej wspdl-
noty. Orientacja projektéw edukacyjnych na wymiar ,,mie¢” sprawia, ze
wsrdd celéw edukacyjno-wychowawczych coraz rzadziej umieszcza si¢
dojrzatos¢ o charakterze spotecznym - zdolnos¢ do dobrego funkcjo-
nowania w obrebie takich wspoélnot jak rodzina i naréd. W cytowanym
przemowieniu Jana Pawta II na forum UNESCO znalazly si¢ rowniez na-
stepujace stowa:

»Jesli w imie przysziosci kultury trzeba wota¢ o prawo czltowieka do
tego, aby bardziej ,,by¢”, jezeli w imie tego samego celu trzeba si¢ domagac
zdrowego prymatu rodziny w calym dziele wychowania cztowieka do praw-
dziwego czlowieczenstwa, to na tej samej linii trzeba umiescic¢ z kolei prawo
narodu. Trzeba je umiesci¢ rowniez u podstaw kultury i wychowania'”.

Edukacja i wychowanie maja zatem wedtug Ojca Swietego sens wtedy i
tylko wtedy, gdy stuza wspolnotom - rodzinie i narodowi. Zaréwno rodzina

7 Jan Pawel II, Przeméwienie w siedzibie Organizacji Narodéw Zjednoczonych do

spraw Oswiaty, Nauki i Kultury, w: Stuzy¢ wzrastaniu, dz. cyt. s.204.
18 Tamze.

19 Tamze.
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jak i naréd majg prawo do tego, by programy wychowawcze respektowa-
ty to, co stanowi zestaw wartosci konstytutywnych dla danej spotecznosci.
Swoistym zapisem owych wartosci, ich ewokacja i zwierciadtem jest kultura
narodowa, przekazywana najpierw w rodzinie. Przedluzeniem owej rodzin-
nej inicjacji w kulture narodowa powinny by¢, wedlug papieza, inicjatywy
szkolne zmierzajace do budowania klimatu otwartosci wobec tradycji. Oj-
ciec Swiety méwi zatem:

Narod [..] jest wielka wspdlnota ludzi, ktoérych taczg rézne spoiwa, ale
nade wszystko wlasnie kultura. Naréd istnieje z kultury i dla kultury. I dla-
tego wiasnie jest ona tym znamienitym wychowawcg ku temu, aby bardziej
by¢ we wspdlnocie, bo ona ma dluzsza historie niz czltowiek i jego rodzi-
na, zarazem za$ we wspoélnocie, ktora stanowi fundament wychowania w
kazdej rodzinie, poczynajac od tego, co najprostsze — od jezyka, gdy maty
cztowiek uczy si¢ mowi¢, aby stawac si¢ cztonkiem wspolnoty, ktora jest
rodzina i jego nardd *””.

Jaki jest cel dzialan zmierzajacych do wprowadzenia mlodziezy w
rozlegle obszary wartosci charakterystycznych dla naszej kultury? Wy-
chowanie w kulturze i poprzez kulture stawia sobie za cel dostarczenie
cztowiekowi symboli, norm i wzoréw. Sg one obecne nie gdzie indziej niz
w obyczajach, sposobach myslenia, a wreszcie i w artystycznych dzietach
charakterystycznych dla kultury danej spotecznosci. Wydaje sie, ze Jan
Pawel II jest po prostu mocno przekonany o randze polskiej kultury, o
tym, ze uksztaltowane w jej ramach wartosci rzeczywiscie stuzg cztowie-
kowi jako czlowiekowi, pomagaja mu bardziej by¢, to znaczy lepiej, ma-
drzej stuzy¢ innym. Powiada papiez:

»Szkota winna sta¢ si¢ kuznig cnét spotecznych tak bardzo potrzebnych
naszemu narodowi. Trzeba, aby dzieci i mlodziez mogty otwarcie przy-
znawac sie do swoich przekonan religijnych i zgodnie z nimi postepowac.
Starajmy sie rozwijac i pogtebia¢ w sercach dzieci i mlodziezy uczucia pa-
triotyczne i wiez z Ojczyzng. Wyczula¢ na dobro wspdlne narodu i uczy¢
mlodziez odpowiedzialnosci za przysztosé*?.

W taj samej homilii dodaje:

~Wychowanie mtodego pokolenia w duchu mifosci Ojczyzny ma wiel-
kie znaczenie dla przysztosci narodu. Nie mozna bowiem stuzy¢ dobrze

20 Tamze.

2 Jan Pawet 11, Homilia w czasie Mszy Swigtej, Lowicz 14 czerwca 1999, w: Stuzyé

wzrastaniu, dz. cyt. s.322.
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narodowi, nie znajg jego dziejow, bogatej tradycji i kultury. Polska potrze-
buje ludzi otwartych na $wiat, ale kochajacych swoj rodzinny kraj**”.

Mozna by zapytaé, dlaczego Ojciec Swiety tak czesto nawotywal do sil-
niejszego osadzenia edukacji w kulturze narodowej? Powodow jest zapew-
ne wiele, warto wskaza¢ chocby niektére z nich. Wydaje sig, ze wlasnie w
kulturach poszczegdlnych narodéw dostrzegal Ojciec Swiety jaki$ rodzaj
alternatywy wobec czego$, co nazwal , kulturg $mierci” — wobec takich po-
staw, ktore charakteryzuje egoizm i pogarda wobec tych, ktorzy z jakichs
powodow sg stabsi lub biedniejsi. Sadzil, ze kultury narodowe dostarczaja
symboli i wzoréw takich postaw, ktore mieszcza sie w ogdlnej wizji cztowie-
ka dojrzalego, takiego zatem, ktory jest skierowany w strone innych, dziata-
jacego dla dobra drugich. Uwazal, ze oderwanie czlowieka od jego korzeni
narodowych moze owocowa¢ wykorzenieniem aksjologicznym - zachwia-
niem norm i regut moralnych. Sadzil, Ze nasza suwerennos¢ zdobywamy
wlasnie m.in. dzigki kulturze narodowej. Narzedziem zdobywania owej su-
werennosci nie sg zatem naiwne marzenia dotyczace przysztosci, lecz madra
interpretacja przeszlosci. To wlasnie przesztoéé jest wedtug Ojca Swietego
zrodtem naszej indywidualnej i zbiorowej tozsamosci. Tradycja nie jest ob-
cigzajacym balastem, lecz rodzajem tekstu, ktéry domaga si¢ uwaznej lek-
tury, wymaga nie lada wysitku. Trud zawsze jest jednak optacalny, bo w nie
w przysztosci, lecz w przeszlosci kryje si¢ wiedza o nas samych, niezbedne
normy i wzory, ktére pozwalaja nam stac si¢ petniejszymi ludzmi.

Czy glos papieza w sprawie prymatu ,,by¢” nad ,mie¢” w sferze edukacji
odniost jakikolwiek skutek? Zapewne trudno juz dzi$ formulowac wyraz-
ne odpowiedzi. Warto jednak wskaza¢ te dokumenty, w ktérych pojawia
sie choc¢by dalekie echo papieskiego postania. Mysle m.in. Ze postulat sil-
niejszego zwigzania programdéw edukacyjnych z kultura narodowa brzmial
szczegolnie dramatycznie w latach, gdy prébowano u nas podwazy¢ warto$é
tego, co narodowe i deprecjonowac sens patriotyzmu. Konieczno$¢ zmiany
motywowano wéwczas faktem integracji europejskiej czy nawet unijnymi
wymaganiami. W rzeczywistosci, calkiem sporo dokumentéw unijnych na-
wigzuje do mysli Jana Pawla IT i nie ma nic wspdlnego z antynarodowa reto-
ryka czesci polskich srodowisk opiniotworczych. Jako przyklad niech stuzy
Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do spraw Edukacji dla XXI
wieku pod przewodnictwem Jacquesa Delorsa, Edukacja. Jest w niej ukryty
skarb. Ks. Stanistaw Chrobak omawiajac w swym cennym artykule tres$¢
tego dokumentu, pisze:

2 Tamze, s.323.
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»Raport dla UNESCO Edukacja. Jest w niej ukryty skarb — formuluje czte-

ry zasadnicze filary edukacji, jakie stajg przed o$wiatg u progu XXI wieku:

1. uczyc sig, aby wiedzie¢ — postulat ten oznacza nadanie na powrdt
wiedzy charakteru wartosci, rehabilitacje wyksztalcenia (szczegol-
nie ogdlnego, szerokoprofilowego, humanistycznego);

2. uczyc sig, aby dziatac¢ - postulat ten oznacza akceptacje skutecznego
dzialania opartego na takich kompetencjach, jak: autonomicznos¢,
odpornos¢ na stres, innowacyjnos¢, racjonalnos¢ decyzji, komuni-
katywnos¢, zdolnos¢ do pracy w zespole, umiejetnosci techniczne i
profesjonalne;

3. uczy¢ sig, aby zy¢ wspdlnie — postulat ten oznacza zaangazowanie
w budowanie solidaryzmu spotecznego poprzez zaangazowanie w
rozwigzywanie konfliktow [...];

4. uczyc sig, aby by¢ — rozwo6j ma na celu pelny rozkwit cztowieka, w
calym bogactwie jego osobowosci i w réznorodnych formach eks-
presji i zaangazowania: jako osoby, czlonka rodziny i spoteczenstwa,
obywatela i producenta, wynalazcy techniki i twércy marzen”.

Jak przekonuje badacz, ,cele sformulowane w powyzszym Raporcie
wskazuja, ze edukacja zarysowuje sie jako pierwszoplanowy czynnik inspi-
rowania, pobudzania i rozwijania osoby ludzkiej, ktérej warto$¢ decyduje
w ostatecznej instancji o humanistycznym i kulturowym wymiarze rozwoju
$wiata. Jest to troska o integralny rozwdj osoby ludzkiej w procesach ksztat-
cenia formalnego, nieformalnego i samoksztalcenia. Propozycja czterech
filaréw nie ogranicza zadan i potrzeb wspoéltczesnej edukacji oraz jej rozwo-
juw XXI wieku?””.

Idea integralnego, pelnego rozwoju osoby ludzkiej stanowi fundament
mysli Jan Pawla II o edukacji. Wydaje sie, Ze m.in. wlasnie dzieki niemu
utrwalifa si¢ we wspoélczesnej swiadomosci pedagogicznej. Wypada na ko-
niec doda¢, z wcigz wydaje si¢ inspirujaca réwniez dzis, gdy wraz z roz-
wojem cywilizacyjnym pojawiaja si¢ nowe, nieznane dotad zagrozenia dla
cztowieka jako osoby.

= S. Chrobak, Wspdlczesna edukacja. Nowe wyzwania i zadania, ,Seminare” nr 21

(2005), s. 461-470.

2 Tamze.
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Maria Panz

INGERENCJE NAUCZYCIELA W ZACHOWANIE,
PODEJMOWANE Z SZACUNKIEM DO UCZNIA?*

Kazdy sposob reagowania na zachowanie uczniéw bedziemy rozumieli

jako ,ingerencje¢”, gdyz powoduje on wkroczenie na osobisty grunt dziecka.

Zasadniczo rozrézniamy dwa typy ingerencji: ingerencje dyskretne
oraz ingerencje bezposrednie. Szczegdlne znaczenie w budowaniu dobrej
atmosfery na lekcji, uwagi oraz dyscypliny ma znajomo$¢ oraz stosowanie
przez nauczycieli ingerencji dyskretnych w kontaktach z uczniami. Zosta-
na one omowione szczegdtowo w dalszej czesci opracowania.

Aby skutecznie radzi¢ sobie z niewlasciwym zachowaniem uczniow,
nalezy umiejetnie planowac i organizowa¢ swoj warsztat pracy oraz dbac
o zywy tok nauki. Niezbedna jest wrazliwo$¢ nakierowana na sytuacje
ucznidw, ale takze pewnos¢ siebie, wiedza z zakresu rozwoju fizycznego i
psychicznego uczniéw, wiedza z zakresu komunikacji miedzyosobowe;j.

Budowanie dobrych relacji z uczniami ma ogromne znaczenie nie
tylko w dziataniach wychowawczych, ale takze podczas wszystkich zaje¢
dydaktycznych.

» Wykiad wygloszony przez p. Mari¢ Panz uwzgledniono w wersji elektronicznej
(plyta audio). W materiatach tego zbioru, w uzgodnieniu z Autorka, zamieszczamy opracowa-
nie z zakresu wychowania (zob. Maria Panz, ,,Jak dobrze wychowywac i ksztalci, s. 26 -38).
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Wlasciwe relacje z uczniami powoduja, ze chetniej podejmuja sie
wspolpracy z nauczycielami, lepiej si¢ ucza i sa bardziej sklonni do po-
zytywnych reakcji na uwagi dotyczace ich zachowania.

Dobra atmosfere wspolpracy z uczniami budujemy poprzez: przyja-
zne stowa, kontakt poza zajeciami obowigzkowymi, solidarno$¢, poczucie
humoru, organizowanie pomocy oraz przywracanie normalnych relacji po
kazdej interwencji dyscyplinarne;j.

Kontakty poza zaj¢ciami obowiazkowymi majg bardzo duze znaczenie
dla lepszego poznania uczniéw, gdyz odbywaja si¢ w sytuacji mniej for-
malnej, ktora stwarza okazje do lepszego kontaktu osobistego i umozliwia
obopolne porozumienie.

Takze poznawanie zainteresowan uczniow, ich rozwoj, dzielenie zamie-
rzen, sukcesow czy sympatii skracaja dystans, umozliwiajac wsparcie w
trudnosciach, wspdlne wychodzenie z klopotéw. W ten sposéb naturalnie
budowane jest zaufanie oraz uznanie, ktére pozwalaja stworzy¢ atmosfere
wzajemnej wspolpracy.

Solidarnos¢ w swoim najwazniejszym przestaniu oznacza, Ze pracuje-
my wspolnie, a nie przeciw sobie. Moze i powinno to oznaczaé wspdlnote
dobra, w ktoérej pozwalamy uczniom w sposob kontrolowany wplywaé na
niektoére decyzje, aby uczy¢ ich odpowiedzialnej samodzielno$ci. Unikamy
wymagan biernego wykonywania naszych nakazéw. Wykazujemy osobiste
zainteresowanie uczniami przy kazdej nadarzajacej sie okazji w szkole i
poza nia.

Pouczamy, napominamy, uswiadamiamy konsekwencje spokojnie i z
szacunkiem wobec ucznia, bez popisywania si¢ wladza.

Poczucie humoru wymaga pewnej spofecznej solidarnosci oraz do-
brych stosunkéw z uczniami. Powinno wyraza¢ swobode i pewno$¢ siebie
oraz by¢ adekwatne do sytuacji. Nie nalezy zartowa¢ na sile, gdyz mozemy
wywolaé wrazenie, ze ubiegamy si¢ o uznanie lub prébujemy unikna¢ nie-
pewnosci. Poczucie humoru czesto tagodzi ostro$¢ czynionych uwag, ale
nigdy nie moze upokarzac uczniow!

Efektywne nauczanie i $wiadoma dyscyplina opierajg sie¢ na dobrych
kontaktach z uczniami, a te z kolei wymagaja poswigcenia im czasu.

Zarowno nauczyciele, jak i uczniowie wskazuja brak czasu jako glow-
ny czynnik zwigzany z niewlasciwym zachowaniem.

Dla ucznia nauczyciel, ktéry ma czas, jest dobrym nauczycielem.
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Dla nauczyciela czas jest dobrem bezcennym - aby stucha¢, komuniko-
wag, spotykac sig, dyskutowaé, pomagac, przejs¢ z lekcji na nastepna, przy-
gotowac lekcje, doradza¢, spotykac si¢ z rodzicami, efektywnie pracowac...

Brak czasu stwarza presje, skutkiem czego tatwo zapomnie¢ o paru
stowach przyjaznego powitania, krotkiej rozmowie z uczniem i ogra-
niczy¢ sie tylko do przerabiania materialu w atmosferze bezosobowe;j
funkcjonalnosci!

W klasach, w ktérych panuje dobra atmosfera uczniowie rzadko za-
ki6cajg lekcje, sami bowiem poddaja swoje zachowanie ograniczeniom,
a nauczyciel cze$ciej napomina niz rozkazuje. Nauczyciel, ktory traktuje
ucznidéw jakby zwykle byli skltonni wspoétpracowaé, pozwala im zachowaé
twarz i zaczaé wspoldziatac.

Niewlasciwe postawy nauczyciela przejawiaja si¢ tym, Ze zamiast
pracowac z uczniami pracuje przeciwko nim, a wtedy kazda ingerencja
przeradza si¢ w konflikt, z ktorego kto§ musi wyjs¢ zwyciesko, ktos inny
pokonany.

W klasach, w ktorych uczniowie stale zaktocaja prace i nie wykonuja
polecen, nauczyciele moga nieswiadomie przekazywaé niektérym uczniom
negatywne opinie o nich.

Zwroty typu: ,znowu ty!”, ,przestan, bo inaczej...I”, ,jak zwykle! ,,prébu-
je nie zwracac na ciebie uwagi, bo nie chcg awantury”, umacniajg ucznia w
przekonaniu, Ze powinien sprowadza¢ na nauczyciela klopoty.

Lepiej reagowa¢ dyskretnie na pomniejsze przewinienie za pierwszym
razem, pod warunkiem, ze i uczen, i nauczyciel zdaja sobie sprawe, jaki
bedzie nastepny krok, jesli dyskretna interwencja nie pomoze.

Ingerencje dyskretne to miedzy innymi: upomnienia niewerbalne, czuj-
nos¢, uwaga wybiorcza, zachecanie do wspoétpracy, polecenia pozytywne,
ingerencje machinalne.

Upomnienia niewerbalne to wszystkie dzialania, w ktérych nie uzywa
sie do upomnien komunikatéw stownych - to porozumiewanie i komuni-
katy bezstowne, w ktérych uzywamy mimiki, ruchéw rak, wzroku, umé-
wionych i dobrze rozumianych gestow.

Czujnos$¢ to wypatrywanie ucznia, ktory zdradza pierwsze oznaki niewla-
$ciwego zachowania, zanim jeszcze zacznie przeszkadza¢ innym w lekgji.

Ingerencja ta moze nastgpi¢ w réznych momentach:
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Kiedy uczen zaczyna niewltasciwe zachowanie - najbardziej skuteczna,
zapobiega ztemu zachowaniu w przysztosci, uzewnetrznia pozycje nauczy-
ciela. Zachowanie ucznia zostaje pozbawione wzmocnien, $miechu kole-
gow czy wciaggania w incydent innych.

Nauczyciel powinien powstrzymac ucznia przed zltym zachowaniem
zanim sie¢ rozpocznie. Gdy tego nie zrobi czynnik leku pojawi si¢ dopiero
po fakcie.

Kiedy uczen juz si¢ zle zachowuje — nastapit pelny akt zlego zachowania,
istnieje wigksza szansa powtorzenia w przysztosci. Nauczyciel bedzie mu-
sial prawdopodobnie ingerowa¢ w zachowanie innych uczniow, a uwaga
klasy zostanie rozproszona.

Kiedy niewlasciwe zachowanie ustalo - ingerencja powinna by¢ odlo-
zona na pdzniej do spokojnej rozmowy, uczen moze popelni¢ btad i wycia-
gna¢ z niego nauke. Warunkiem niezbednym jest to, aby taka zapowiedziana
rozmowa odbyla si¢ w krotkim czasie od incydentu - zawsze!

Takie postepowanie nauczyciela jest mozliwe tylko w klasach, gdzie po-
zostaje on w dobrych stosunkach z uczniami, a zte zachowanie jest incy-
dentalne i nie zabarwione walka o wladze.

Zwracanie si¢ do uczniéw po imieniu i nazwisku dowodzi $wiadomej
gotowosci i czujnosci. Nauczyciel, ktory myli nazwiska, zwlaszcza gdy karci
ucznia, przegrywa, gdyz uczen ma okazje poprawi¢ nauczyciela i przejac
inicjatywe.

Zwykle skojarzenie osoby z nazwiskiem moze wigcej znaczy¢ od po-
uczen kierowanych do calej klasy, gdyz wskazuje na osobista odpowiedzial-
nos¢ ucznia.

Dotrzymujac konsekwentnie danych obietnic, umacniamy wrazenie,
ze kontrolujemy sytuacje i jeste$my czujni. W przeciwnym razie uczniowie
wezma nas za roztargnionych i szybko naucza si¢ ignorowac zapowiedzi kar
i polecenia.

Wrazeniu skuteczno$ci i czujnosci pomaga kazdy przejaw dobrej orga-
nizacji pracy.

Swoja ogromng skuteczno$¢ upomnienia niewerbalne zawdzieczaja
temu, ze jako bezslowne reprymendy nie wywoluja ryzyka diugich dysput i
konfliktu. Przekazany w ten sposéb komunikat czy upomnienie wydaje si¢
by¢ osobiste, ukryte przed innymi, a uczen sam zdaje sobie sprawe z tego co
robi i wystarczy tylko delikatne przypomnienie.

Upomnienia niewerbalne, nie majac charakteru publicznego, nie kusza
uczniow do replik.
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Jak upominac niewerbalnie?

Przed upomnieniem niewerbalnym nalezy nawigza¢ kontakt wzrokowy,
przechwytujac spojrzenie lub delikatnie wotajac po imieniu, podnies¢ brwi,
szeroko otworzy¢ oczy lub lekko przechyli¢ glowe, wyrazajac zdziwienie
czy niezadowolenie.

Jesli uczen nie postucha lub nie zrozumie, natychmiast po umiarkowa-
nych sygnatach muszg nastapi¢ wyrazniejsze gesty i mimika: od#éz to!, od-
wro¢ siel, usigdZ porzgdnie!

Uwaga wybiércza

Zasada zaplanowanego ignorowania mniejszych zaklocen polega na
pozytywnym reagowaniu na zachowania wtasciwe — przytapywaniu na do-
brym sprawowaniu. Dotyczy ona takich zachowan jak: samowolne wyrywa-
nie si¢ do odpowiedzi, opuszczanie tawki, powolne wykonywanie polecen.
Szczegdlnie polecana w klasach mlodszych. Im klasa wyzsza tym wigksze
zaklopotanie publicznie chwalonych uczniéw.

Gdy rzucamy zbolale spojrzenie lub wznosimy btagalnie oczy do nie-
bios, uczenn moze wzmocni¢ niewlasciwe zachowanie tak, ze nie da si¢ go
zignorowac i trzeba bedzie podjac kolejne kroki.

Polecenia pozytywne

Wyrazenia, jakich uzywamy, przekazujac polecenia nie tylko informuja
o tym, co kto$ ma zrobi¢, ale i o tym, jaki jest charakter wzajemnych stosun-
kow miedzy nauczycielem a uczniami.

Reagowanie negatywnymi poleceniami podkresla to, czego uczen nie
powinien robi¢, uwypuklajac niewlasciwe zachowania!

Polecenia pozytywne zwracaja uwage ucznia na to, co robi¢ powinien,
podkreslajac oczekiwane zachowania.

Oto kilka takich przeciwstawnych znaczeniowo polecen:

»hie mow bez pozwolenia” - ,jak chcesz spytac, podnies reke”

»hie pchac si¢” - ,,podchodzcie pojedynczo”

»hie biega¢” - ,,pamietajcie aby spokojnie przejs¢ przez korytarz”

»hie wolno wam wyjs¢ dopéki...” - ,, dobrze, jak tylko...”

»ciszal” - ,dziewczynki... postarajcie sie...”
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Latwo zauwazy¢, Ze polecenia pozytywne wskazujg zarazem oczekiwany
sposob ich wykonania, co sprawia, ze nie ma dodatkowych pytan uczniow,
a w klasie panuje lepszy porzadek, bo wszyscy wiedza co maja robic.

Ingerencje machinalne

Rzeczowe, dokonane jakby na uboczu ingerencje, podczas gdy nauczyciel
jest pochloniety czyms$ zupelnie innym i reaguje w chwili, gdy $wiadomos¢
jest skierowana przede wszystkim na inng czynnos¢ zwigzang z lekeja.

Interwencje takie okazuja si¢ skuteczne z bardzo wielu powodow, ale
moga by¢ uzywane tylko wtedy, gdy stosunki z uczniami cechuje wspot-
dzialanie. Podczas tego typu ingerencji nauczyciel poswieca zdarzeniu nie-
wielka uwage, co wskazuje, ze przewinienie bylo btahe i uczen zapewne
postucha. Poza tym korzysta z praw naleznych tylko jemu, przez co podkre-
sla roznice pozycji. W tym czasie uczen nie znajduje si¢ w centrum uwagi
nauczyciela, nauczyciel za$ nie chce, zeby zdarzenie skupito na sobie uwage
klasy, wigc ingerencja nie rzuca si¢ w oczy, ma charakter osobisty, nie wy-
woluje wigckszego zaklopotania.

Do takich ingerencji naleza: polozenie r¢ki na ramieniu wybranego
ucznia, wskazanie miejsca w zeszycie, stanie obok tawki ucznia lekko z tytu,
jednoznaczny kontakt wzrokowy i inne podobne reagowanie.

Ingerencje bezposrednie to rézne techniki powstrzymujace niewlasci-
we zachowanie lub bezposrednie proby modyfikacji zachowania ucznia.

Techniki radzenia sobie ze zlym zachowaniem uczniéw same przez sie
nie wplywajg znaczaco na to w jakim stopniu zle albo dobrze uczen bedzie
sie zachowywac.

Nauczyciel, w ktorego klasach panuje tad, rzadko siega po techniki po-
wstrzymujace, ale za to z powodzeniem!

To podczas pierwszych lekeji klasa uczy si¢ albo zwaza¢ na nauczyciela,
albo lekcewazy¢ go, a sposoby, jakimi nauczyciel stara si¢ dyskretnie lub
bezposrednio reagowacé w zachowanie uczniow, ksztaltujg fad klasowy.

W atmosferze rozprezenia bezposrednie ingerencje zdadza si¢ na nie-
wiele, gdyz uczniowie kwestionujg prawo nauczyciela do siggania po nie.
Przychodzi wtedy czas na bardziej radykalne $rodki, jak technike narasta-
jacych konsekwencji czy elementy oficjalnej polityki dyscyplinarnej w kon-
kretnej szkole. Zawsze warto pamieta¢ o wszystkim, co moze zmniejszy¢
ryzyko konfliktéw emocjonalnych, a zwiekszy¢ mozliwos¢ sukcesu.
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Ustawiczne, czesto gwaltowne konflikty na lekcjach moga by¢ bezpo-
srednio powigzane z tym, ze nauczyciel uczestniczy w sytuacjach, ktérych
nie potrafil trwale zdefiniowac.

Trwala definicja sytuacji wymaga zaprezentowania w formie wypowie-
dzi ,zewnetrznych regul”, ktére nauczyciel narzuca w formie bezosobowej,
ale nieodwotalnie, bez wahania i niepewnosci.

Mamy tu na mysli taka sytuacje, ktdra nigdy wczesniej w tej klasie nie
miala miejsca i nie ma jej ujetej w WSO. Jasno nazywamy to co si¢ wydarzy-
to, okreslamy, jakie granice zostaly przekroczone, kto ponosi konsekwencje i
jakie beda kolejne kroki dyscyplinarne, gdy podobna sytuacja si¢ powtorzy.
Uzupetniamy WSO o te zasady.

Za ostrzezeniem musza iS¢ nastepstwa. Czcze pogrozki beda
lekcewazone.

Brak konsekwencji w karaniu sprawia, Ze uczen nie wiaze kary z czy-
nem i uwaza ja za niesprawiedliwg, skoro za podobne zachowanie w innym
przypadku nic jego kolegow nie spotkalo. Uczniowie szybko pojma wtedy,
ze grozenie karg nie jest jej zapowiedzia.

Lepiej nie mowic nic, jesli slowa nie da si¢ dotrzymac!

Dlugie napominania zwlaszcza zawierajace upomnienie dla calej klasy
to blad.

Wyolbrzymiony i dtugi manifest proklamujacy posiadang wtadze¢ zdra-
dza niepewnos¢ i w najlepszym razie znudzi lub rozbawi uczniéw, a w naj-
gorszym rozgniewa i obrazi.

Jest to typowe ,,naddawanie dyscyplinarne”, ktore spowalnia i dezor-
ganizuje lekcje.

Brak energicznego dzialania nauczyciela zwigksza prawdopodobienstwo
powtérzenia sie¢ podobnych probleméw w przysztosci.

Kiedy nauczyciele przestaja ufa¢ we wlasne sily to bez przekonania za-
bieraja si¢ do odzyskania kontroli nad klasg i postepuja niekonsekwentnie!

Jesli nie jesteSmy gotowi doprowadzi¢ sprawy do konca, to lepiej jej
nie wywolywa¢, cho¢ taka sytuacja moze niekorzystnie wptyna¢ na opinie
uczniéw o czujnoséci nauczyciela.

Dwoéch nauczycieli moze uzy¢ tych samych stéw z zupelnie réznym
skutkiem!

Uczniow zawsze nalezy traktowac z szacunkiem!

Szczegdlnie wazne znaczenie ma to wtedy, gdy ganimy ich zachowanie.
Odmowa szacunku i ponizanie jest pogwalceniem norm moralnych i moze
przyjmowac rozne formy. Na przyklad: zawstydzania, upomnienia, skarce-
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nia, nagany, potepienia czy reprymendy. Jest skierowana na osobe, a nie
na jej czyn.

Kierowanie klasg oparte na strachu pozbawia uczniéw poczucia odpo-
wiedzialnos$ci za wlasne postepowanie i legitymizuje postepowanie, ktére w
innym kontekscie nazywamy pastwieniem si¢ nad uczniami (falg).

Interwencja spokojna i bez ostentacji przynosi lepsze rezultaty niz besz-
tanie ucznia na caly glos. Ciche i stanowcze zwrécenie uwagi wyraza sza-
cunek, gdyz nadaje interakcji charakter osobisty.

Nie nalezy przyzwyczaja¢ uczniéw do mysli, Ze za to, co postanowig, po-
nosza wine inni ludzie lub okolicznosci. Musi by¢ jasne, jakie zachowanie
jest dopuszczalne.

Przy kazdej ingerencji w zachowanie uczniow, nalezy z cala moca
zwrdcic ich uwage na osobista odpowiedzialnos$¢, jaka ponosza. Trzeba
wiec pokaza¢ im mozliwosci, z ktorych nalezy dokona¢ wyboru, a nie mo-
wi¢ co maja zrobic.

Jezeliuczniowie sa zdecydowani podwazy¢ autorytet nauczyciela, niewie-
le mozna zrobi¢, aby zmusic ich do postuszenstwa. Mozemy jednak pomdc
im w uczeniu si¢ ponoszenia odpowiedzialnosci za swoje zachowanie:

« negocjujac reguly i konsekwencje ich famania,

o jasno wyjasniajac, do jakich konsekwencji dane zachowanie
prowadzi,

« oferujac wspolprace zamiast zadac postuszenstwa, stwarzajac moz-
liwos¢ wyboru kiedykolwiek sie tylko da.

Oczywiscie nauczyciel musi chroni¢ uczniéow i panowa¢ nad nimi,
jesli swoim postepowaniem moga sprowadzi¢ na siebie i na niego
niebezpieczenstwo.

Przywracanie normalnych relacji

W polskiej szkole niemal wszystkie interwencje koncza si¢ najczesciej
reprymendg stowng i (lub) karg. Moze dlatego tak matlo ucza i sprawiaja, ze
uczniowie nie staraja si¢ zmienia¢ swojego zachowania. Czesto przy okazji
naruszana jest godnosc¢ dziecka, a o jej przywroceniu nikt juz nie ma czasu
myslec.

Po dokonanej ingerencji w zachowanie ucznia nalezy mozliwie naj-
predzej powrdci¢ do zwyklych stosunkdow, jak gdyby nic sie¢ nie wydarzy-
to. Nie wypomina¢ zachowania, gdy sprawa zostala zalatwiona. Wystarczy
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zapytac ucznia jak mu idzie, czy ma jakie$ trudnosci, bez zadnych aluzji do
tego co zaszlo.

Jesli doszto do emocjonalnego konfliktu podczas interwencji, nie fatwo
bedzie udawac, ze nic si¢ nie stalo. Widac jak wazny jest spokojny i neutral-
ny tryb ingerencji.

Lepiej nie wdawa¢ sie z uczniami w dlugie dyskusje, aby udato si¢ im
urwac kawatek lekcji lub unikna¢ skutkéw wlasnych czynéw.

Nalezy przypomnie¢ polecenie lub regule i nie czu¢ si¢ w obowigzku
tlumaczy¢ podjetej decyzji ani uzasadniac jej.

Plan dzialan dyscyplinujacych powinien zaczynac si¢ od $srodkéw naj-
mniej inwazyjnych i przechodzi¢ przez kolejne stopnie, az do najbardziej
inwazyjnych w postaci ingerencji bezposredniej. Ta zasada coraz silniej-
szego oddzialywania na uczniéw opiera si¢ na zaplanowanej, a nie spon-
tanicznej reakcji!

Sposob i rodzaj interwencji musi by¢ adekwatny do wagi przewinienia.

 Ingerencja zbyt fagodna wywola wrazenie, ze nauczyciel obawia
sie konfrontacji z groznym przeciwnikiem i unika zdecydowanych
dziatan.

 Ingerencja zbyt surowa moze sprawi¢ wrazenie, Ze nauczyciel lgka
sie nawet blahych incydentéw i zyje w niepokoju.

Zachowania destrukcyjne

o Zakldcenia otwarte — uczniowie nie starajg si¢ ukry¢ przed nauczycie-
lem rozmowy czy usmiechéw jednak nie chcg wciggna¢ innych, nie
szukaja poklasku i nie chcg dokuczy¢ nauczycielowi. Zwykle wystarcza
interwencja dyskretna.

o Zaklocenia zamkniete — sg powazniejsze, gdyz w zamiarze uczniow
lezy che¢ wciagnigcia innych lub dokuczenia nauczycielowi, ale w
taki sposdb, aby nie da¢ sie przylapa¢. Bacznie $ledzg co dzieje si¢
wokol, czesto sprawdzaja czy nauczyciel nie patrzy na nich i staraja
sie znika¢ z jego pola widzenia. Wskazuje to, Zze w pelni §wiadomie
zachowuja sie¢ w zabroniony sposéb.

Podczas podejmowanej interwencji wypieraja si¢, umniejszaja wage wy-
kroczenia, powotuja na wlasng niewinno$¢ i przewrazliwienie nauczyciela.
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Gdy nauczyciel nie poradzi sobie z takim postgpowaniem uczniéw, nie
beda pozniej starac si¢ dziala¢ po kryjomu, otwarcie beda dezorganizowaé
lekcje, a kazdg interwencje nauczyciela zlekcewazg.

W takich sytuacjach konieczna bedzie oficjalna polityka dyscyplinarna
obejmujaca system narastajacych konsekwencji. Narastajace konsekwen-
cje polegaja na stopniowaniu ostroéci konsekwencji wedlug regul, jakie
uczen lamie.

Bez wzgledu na to co postanowimy zrobi¢, musimy stwarza¢ wraze-
nie, Ze panujemy nad sytuacja, jesteSmy spokojni, stanowczy i skupieni.

Bibliografia:

John Robertson, Jak zapewnic dyscypling, tad i uwage w klasie, WSiP 1998 r.
Scott G. Paris, Stawanie sie refleksyjnym uczniem i nauczycielem, WSiP 1997 .
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Ks. dr Marek Studenski

NAUCZYCIEL NA MIARE OCZEKIWAN?
PEDAGOG WOBEC STAWIANYCH
POD JEGO ADRESEM POSTULATOW

Nie ma chyba drugiej takiej grupy zawodowej, pod adresem ktdrej sta-
wiano by tyle postulatéow, co nauczyciele. Oczekiwania te ptyng z wielu
réznych stron. W czasie obecnego Forum réwniez formulowano wnioski
z nadziejg, ze zostang one zrealizowane w praktyce wychowawczej szkot
katolickich. Jaka postawe powinien przyja¢ pedagog (w naszym przypadku
nauczyciel szkoly katolickiej) wobec tego wszystkiego, czego si¢ od niego
oczekuje? W niniejszej refleksji postaram si¢ podja¢ probe odpowiedzi na
to pytanie. Chce zaznaczy¢, ze ma ona charakter praktyczny, skrétowy i wy-
bidrczy (temat jest bardzo szeroki i nie sposob go wyczerpujaco rozwingé w
krotkim wystgpieniu), a takze subiektywny (zwrdcitem uwage na to, co dla
mnie jest najwazniejsze).

1. Otwartosc¢ na oczekiwania

Pierwsza trudno$¢, na jaka pragne zwrdci¢ uwage (majac nadzieje, ze sza-
nowni Stuchacze i Czytelnicy nie poczuja sie dotknieci) zwigzana jest z ob-
serwacja, ze osoby zaangazowane w sfere edukacyjng z réznych powodéw do
sugerowanych im innowacji czy to dotyczacych szkoty czy ich samych - sa
czesto nastawieni niechetnie.

Znany polski pedagog, Bogustaw Sliwerski pisze, ze istnieje pewna gru-
pa nauczycieli, ktdrzy wrecz alergicznie reaguja na wszelkie proponowane
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zmiany, wplywajac niestety negatywnie takze na swych kolegéw bardziej
otwartych i tworczych: ,Wraz z pseudowychowaniem pojawiaja si¢ w $ro-
dowisku szkolnym takze pseudowychowawcy, czyli «<umniejszacze» warto-
sciowej edukacji. (...) Wsrdd przeciwienstw wychowania ta kategoria jest
najbardziej niebezpieczna, gdyz narusza nie tylko wartosci lezace u pod-
staw proponowanych zmian czy relacji miedzyludzkich, ale i prowadzi do
zniszczenia zrédla wartosci, jakim moze by¢ nauczyciel. (...) Atak prowa-
dzony jest podstepnie, by zachwia¢ samooceng i motywacja zmian u wycho-
wawcow, by zniszczy¢ ich gotowos¢ do twdrczosci i ponadnormatywnego
zaangazowania w interakcje z wlasnymi podopiecznymi (...) Faryzeusze
innowacji wychowawczych, ich umniejszacze boja si¢ czyjej$ wielkosci, po-
strzegajac nowatora jako kogos, kto przez swoje nowatorstwo staje ,wyzej”
od nich, tak jakby nie mogli istnie¢ obok siebie”*.

Ta interesujaca, bardzo dosadna konstatacja, znajduje, niestety, po-
twierdzenie w naszej praktyce szkolnej. By¢ moze przyczyna takiego stanu
rzeczy jest fakt zbyt czestych ingerencji politycznych w system edukacji.
Te dziedzing reformuje si¢ z niezwykla tatwoscia, bo wszelkie dzialania sg
dlugofalowe, a to, jakie beda efekty zmian, okaze si¢ dopiero po wielu la-
tach — w mysl zasady ,,czego si¢ Jas nie nauczy, tego Jan nie bedzie umial”
Gdy edukacja i wychowanie przystowiowego Jana okaze si¢ skuteczna - lub
nie - inicjatorzy innowacji beda juz na zastuzonej emeryturze i nie bedzie
do kogo kierowa¢ zazalen. Polska szkola przezywatla juz tak wiele reform,
a powazna cze$¢ z nich zakonczyta si¢ fiaskiem, ze same slowa: ,,zmiana’,
~reforma’, ,podniesienie jakosci” - budzg opor.

Trzeba jednak stanowczo stwierdzi¢, ze bardzo pozadang cechg dobrego
nauczyciela jest otwarte i tworcze podejscie do swej pracy i do samego
siebie. Bez tych cech wszystko, co sklada si¢ na $wiat jego edukacyjnych
oddziatywan ulegnie skostnieniu i poddane zostanie rutynie.

2, Oczekiwania poddane roztropnej ocenie

Wszyscy w jakiej$ mierze jesteSmy spadkobiercami systemu pedago-
gicznego, ktérego celem nadrzednym bylo ksztaltowanie §wiadomosci
socjalistycznej. Trudno byloby w tym miejscu dokona¢ szerszego podsu-
mowania tego rozdziatu polskiej oswiaty. Niech zastgpi je pewna probka:
W roku 1977 ,,Towarzystwo Wiedzy Powszechnej” w Opolu, wydato do-
kument ,,Rola i zadania kierownikéw bibliotek dzieciecych w jednolitym

% B. Sliwerski, Program wychowawczy szkoly, Warszawa 2001, .52-53.
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systemie wychowania”. Pismo to zalecalo, by ,(...) zastapi¢ rodzicéw i usu-
nac to, co przeszkadza. (...) W okresie Adwentu i Wielkiego Postu urza-
dza¢ obowiazkowe zabawy i potancowki. W okresie $wiat koscielnych
urzadza¢ wycieczki. Caly wysilek nalezy wlozy¢ w wychowanie socjali-
stycznych maluchow”?.

To, ze w tamtym okresie, pomimo wszystko, udalo si¢ skutecznie wy-
chowac¢ kilka pokolen Polakow jest zastuga polskiej rodziny, Kosciota i wie-
lu éwezesnych nauczycieli i wychowawcow, ktorzy kierujac si¢ sumieniem,
nie podporzadkowali si¢ presji systemu zniewolenia. Jak wigc widzimy,
wychodzenie naprzeciw oczekiwaniom moze nieraz okazac si¢ postawa
niepozadang. Dlatego nikt i nic nie moze zwolni¢ pedagoga od zdrowego
krytycyzmu i wstuchiwania si¢ w glos wlasnego sumienia.

Wedlug H. Kieresia ,,...ideologii komunizmu - jako jednej z odmian tzw.
modernizmu, przeciwstawia sie dzi$ ideologie liberalizmu (postmoderni-
zmu), ktérej dzieckiem w zakresie pedagogii jest tzw. antypedagogika. Jej
idee sg juz przedmiotem dyskursu naukowego, co jest naturalne i pozadane,
jednakze s3 takze narzedziem praktyki pedagogicznej.” I tu autor zadaje
pytanie: ,,Czy nie przedwcze$nie?”>

Jeden z lideréw antypedagogiki - E. von Braunmiihl uwaza, ze:

« stosunki migedzypokoleniowe to ,wojna wychowawcza’;

o kazdy akt wychowawczy to: ,maly mord”, ,psychiczne tortury”,
»pranie mézgu”, ,planowe niszczenie”, ,duchowa wykanczalnia i
deformacja’, ,,skandaliczny akt zadawania cierpien’, ,socjalizacyjna
forma zewnetrznego opresjonowania ludzi”;

o pedagodzy to: ,tendencyjni faszysci™.

Do podstawowych przestan nurtéw antypedagogicznych, naleza:

« ,negacja konkretnej tradycji praktyki wychowawczej (np. opresja,
etykietowanie, mistyfikacja przezy¢, depersonalizacja, dominacja
rywalizacji antagonistycznej, manipulacja itp.);

« negacja zinstytucjonalizowanego systemu ksztalcenia jako zrédla
dehumanizacji stosunkéw miedzyludzkich;

 negacja idei i funkcji wychowania jako takiego;

27

H. Kopiec, Rozumiejacy wglad w wychowanie, Katowice 2000, s. 36

» H. Kieres, Filozoficzne konteksty pedagogii spotecznej, w: ,,Horyzonty Wychowa-

nia” 1 (2002) 1, s.155.

2 Tamze.

30 B. Sliwerski, Wspélczesne teorie i nurty wychowania, Krakéw 1998, 5.329.
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« negacja pedagogicznych teorii, ich podstaw i rozwoju”?!

Nawet jesli zrelacjonowane tu pokrétce poglady brzmig nieco egzo-
tycznie®, trzeba zauwazy¢, ze ze strony ich zwolennikdéw pojawiaja sie pod
adresem nauczycieli-praktykéw oczekiwania, by zostaty one wcielone w zy-
cie. I tu réwniez wida¢, ze ewentualne uwzglednienie przez wychowawcow
postulatow i propozycji, z ktorymi si¢ spotykaja, musi si¢ wigza¢ z wielka
roztropnoscia.

Warto tez pamieta¢ o pewnych negatywnych tendencjach, moze mniej
wyraznych, ale réwniez dajacych zna¢ o sobie w naszej obecnej sytuacji
edukacyjnej. J. Rutkowiak zwraca uwage ze o edukacji coraz czesciej decy-
dujg dzis$ kategorie ekonomiczne, zwigzane z tym, ze miarg udanego zycia
jest ,jakos$¢ rynkowa odpowiadajaca zasadzie: mam, wigc jestem, a jestem
tym, co mam, a wiec IM WIECE] MAM, TYM BARDZIE] JESTEM. Bar-
dziej radykalnie potraktowat ten watek G. Debord, postugujacy si¢ metafora
spoteczenstwa spektaklu. W jego wizji kolejnos¢ rzeczy jest taka: najpierw
miec zastapilo by¢, a potem nadszedl okres powszechnego przechodzenia
od mie¢ do jawic si¢ (Debord, 2006), co krytycznie sygnalizuje pozor, jakim
caly ten fenomen jest podszyty”*.

Jako konkretny przyktad takiego podejscia moze postuzy¢ przywoly-
wane czesto w ramach prowadzonych w Polce reform oswiatowych hasto

31 Tamze, s.330.

32 H. von Schoenebeck, jeden z teoretykdéw omawianego kierunku opisuje sytuacje,

w ktdrej brat udzial on sam wraz z powierzonymi jego opiece dzie¢mi. Jak wiec wida¢ idee
pedagogiki funkcjonuja juz nie tylko w teorii: ,Druga w nocy. Razem z Antje (13 lat), Doris
(13 lat) i Ullg (12 lat) jesteémy na letniej dyskotece nad jeziorem. Dziewczynki tanczyly
i poznaly chtopcow. Doris i Antje chcg przenocowac z nimi w namiocie i nie zamierzaja
wraca¢ do domku letniskowego, w ktérym mieszkamy od kilku dni. Boje sie, ze beda spa-
ty z chlopcami i Ze >co$§ moze sie przydarzy¢<, a jeéli to sie stanie, ja dostane po uszach.
>Troche si¢ tego boje i wolalbym, zebys$cie wrdcily ze mna.< Jednak zaakceptowalem juz
wewnetrznie ich decyzje, nie chce im rozkazywaé. Mdéwie po prostu jak si¢ z tym czuje.
>Pozostawiam wam decyzje, nawet jesli zrobicie co$, co mi si¢ nie podoba.< Dziewczynki
naradzajg si¢ przez chwile. >Zostaniemy tutaj, jesli pozwolisz.< Zostawiam je i wracamy z
Ulla do domu. >Spotkamy si¢ jutro w potudnie<, Zegnam si¢ z nimi. Pozwalam wyruszy¢ im
tak, jak pozwalamy naszym przyjaciolom powedrowaé w poszukiwaniu przygody. Musicie
same uwazac na siebie. A ja czekam na ich powrdt” H.von Schoenebeck, Antypedagogika.
By¢ i wspiera¢ zamiast wychowywa¢, Warszawa 1994, s.17-18.

33  E. Potulicka, J. Rutkowiak, Neoliberalne uwiklania edukacji, Krakéw 2010, s.18
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W.E. Deminga. ,,Jako$¢ to to, co zadowala, a nawet zachwyca”. W.E. Deming
w czasie II wojny $wiatowej byt specjalista w zapewnianiu jakosci w prze-
mysle zbrojeniowym. Po zakonczeniu wojny ,,proponowat swoim rodakom
skupienie uwagi na jakosci w kazdej dziedzinie pracy i uslug”*. Obecnie
hasto W.E.Deminga odnoszone jest do dzialalnosci szkoty: ,Jakos¢ szkoty
to to, co zadowala, a nawet zachwyca klienta™>. Mozna tu postawi¢ pytanie:
Skoro uczen jest klientem szkoly, czy zawsze mozna liczy¢ na jego ,,zado-
wolenie, a nawet zachwyt”? Oczywisty dla kazdego pedagoga jest przeciez
fakt, ze w procesie wychowania uczen dojrzewa, dorasta. Nieraz dopiero
cztowiek dorosty, z perspektywy czasu potrafi doceni¢ starania nauczycieli
i wychowawcow, ktorych w mlodosci nie rozumial. Kladzenie nacisku na
efekt nie da z pewnoscia pozytywnych wynikéw wychowawczych. ,,Popyt”
wychowankow (a czasami nawet rodzicow lub opiekunéw) na ,,towar” jaki
daje szkola tak czgsto rozmija si¢ z prawdziwym dobrem dziecka.

To wszystko trzeba mie¢ na uwadze, gdy spotykamy si¢ z kolejnymi po-
stulatami pod naszym adresem i pod adresem szkét, w ktérych realizujemy
swoje nauczycielskie powotanie.

Teraz przejdzmy do tych oczekiwan wysuwanych wobec nauczycie-
li szkdt katolickich, ktore wedlug mnie, sa szczegdlnie zasadne i warto je
wzigé¢ pod uwage. Pojawia si¢ jednak pytanie — Jak im sprosta¢? I na to
pytanie sprobujemy takze odpowiedziec.

3. Nauczyciel kompetentny

Nie ulega watpliwosci, ze o jakosci pracy nauczyciela decyduje jego kom-
petencja. Od nauczycieli wymaga sie dzi§ odpowiedniego przygotowania
akademickiego. To przygotowanie jednak nie wystarcza. Musi ono pociagac
za sobg uzupelnienie w postaci permanentnej formacji intelektualnej. Co
prawda formacji takiej sprzyja procedura awansu zawodowego, bardzo cze-
sto jednak dochodzi do spowolnienia rozwoju intelektualnego pedagogéw
po osiggnieciu upragnionego stopnia awansu.

Najprostszym, ale bardzo warto$§ciowym sposobem poszerzania wiedzy,
pozwalajacym jednocze$nie by¢ na biezaco z rozwojem dziedziny swych za-
interesowan, jest czytelnictwo. Niestety, statystyki w tym zakresie sg bardzo
niepokojace. Okazuje sie, zZe siedmiu na dziesi¢¢ statystycznych Polakow

3 J.Brzdak, J.Miazgowicz, Samoocena pracy szkoly. Scenariusze konferencji szkole-
niowych dla rad pedagogicznych, Katowice 1998, s.9.

3 J.Brzdak, J.Miazgowicz, dz.cyt. foliogram 3.
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w ciagu calego roku nie ma zadnego kontaktu z chociazby jedna ksigzka.
Interesujace bylyby badania dotyczace nauczycieli, podejmujace problem
badawczy - jak w tej grupie zawodowej ksztaltuje sie czytelnictwo? Spo-
tkania z nauczycielami pozwalaja si¢ przekonac, ze sg to ludzie przecigzeni
praca — zaréwno tg w szkole, jak i ta, ktora czeka ich po powrocie ze szko-
ty - w domu. Cze¢$¢ nauczycieli, chcac utrzymac rodzine, po skonczonych
obowigzkach szkolnych podejmuje kolejna prace zarobkows. Aby siegna¢
po ksiazke czy czasopismo, trzeba mie¢ odpowiedni komfort psychiczny.
To wszystko nie moze nas jednak uspokaja¢. Nauczyciel szkoly katolickiej
musi mie¢ czas na dobrg literature! Zdaje sobie sprawe z tego, Ze nieraz
trudno sie zabra¢ do czytania. Ale czytanie wcigga! Nalezy rozwija¢ w sobie
dobre nawyki.

Jaka jest tre$¢ naszych rozmow? Pamigtam, Ze cze¢sto w pokoju nauczy-
cielskim poruszalismy problemy zwigzane z naszg praca - z wychowaniem
czy dydaktyka. Bywalo jednak i tak, Ze rozmawiano ,,0 niczym”. Rozmowy
takie nie do$¢, ze sa bardzo meczace, stanowia zwykla strate czasu. Twércza
rozmowa z kompetentnymi osobami moze wnie$¢ wiele dobrego w zakres
naszych do$wiadczen pedagogicznych.

Istotng sprawg jest state kompletowanie swojego warsztatu pracy. Zwlasz-
cza na poczatku praktyki pedagogicznej nalezy skupi¢ si¢ na organizowaniu
i uzupetnianiu pomocy dydaktycznych. Zebrane i odpowiednio przechowy-
wane $rodki dydaktyczne to swego rodzaju ,kapital”, ktéry mozna pozniej
tylko rozwija¢. Wktad pracy wlozony w jego powstanie procentuje pdzniej
w ciagu kolejnych lat nauczycielskiego zaangazowania. Pedagodzy, ktorzy
nie zadbali o baz¢ pomocy dydaktycznych, doswiadczajg ich braku przez
cale zycie i dziwig sig, dlaczego praca tak bardzo ich meczy. Wiele $rod-
kow dydaktycznych mozna wykona¢ tanim kosztem we wlasnym zakresie.
Z wlasnego doswiadczenia wiem, Ze nieraz takie wykonane domowym spo-
sobem materialy pogladowe przynosza lepsze efekty niz zakupione duzym
nakladem $rodkow.

Warunkiem skuteczno$ci naszych dzialan jest zaangazowanie w to, co
robimy. Nieraz brakuje nam checi, by wyj$¢ poza podstawowe obowiazki.
Znajomy nauczyciel informatyki pomag}t przygotowac sie swojemu ucznio-
wi do olimpiady filozoficznej, co zakonczylo si¢ sukcesem, ale takze po-
zwolito jemu samemu u$wiadomic¢ sobie, jak istotne jest to, by da¢ z siebie
»C0$ wiecej”

Mozna obrzydzi¢ nawet najciekawszy przedmiot i zniecheci¢ do nie-
go uczniéw. Ale dobry nauczyciel potrafi rozbudzi¢ zainteresowanie swa
dziedzing wiedzy i sprawi¢, by uczniowie ja polubili. Kiedy dziesiecioletnia
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dziewczynka o imieniu Tilly spedzajaca z rodzicami wakacje na wyspie
Phuket w Tajlandii uratowala mieszkancéw hotelu, w ktérym mieszka-
ta, przed $miercig w falach tsunami, wszyscy byli petni podziwu dla niej
i dla jej nauczyciela geografii, ktéry na lekcji swego przedmiotu podat
dzieciom oznaki zblizajacej si¢ katastrofy mozliwej do przewidzenia na
podstawie obserwacji zachowania si¢ morza. Nauczyciel ten z pewnoscia
nawet nie przypuszczal, ze przekazujac te umiejetnos¢ dzieciom, przyczy-
ni si¢ do uratowania tylu ludzi. Wida¢ tu wielka odpowiedzialno$¢ moral-
na za sposob realizacji swych podstawowych obowigzkéw zwigzanych z
dydaktyka. Ile moze znaczy¢ zwykla rzetelnos¢ i sumiennos¢ — cechy dzis
tak czesto, niestety, niemodne i zapomniane.

4. W trosce o samowychowanie i osobista formacje

Zagadnienia zwigzane z samowychowaniem nauczyciela i jego forma-
cja wlasng kiedy$ znajdowaly w literaturze pedagogicznej o wiele bogat-
sze odzwierciedlenie niz obecnie. Jako przyklad mozna tu poda¢ ksigzki
przedwojennego niemieckiego pedagoga — Friedricha Wilhelma Foerstera,
autora wielu cennych opracowan, ktére zostaly przettumaczone na jezyk
polski w okresie miedzywojennym. Wiele miejsca w swej twdrczosci po-
$wigca on problematyce samowychowania nauczyciela. Pisze miedzy inny-
mi: ,Wychowawca powinien postawi¢ sobie pytanie: czy posiadam w sobie
ugruntowany ten kierunek woli, ktory chce umocnic w mym wychowanku?
Czy cele, dla ktorych pragne ksztalci¢ charakter sq tez rzeczywistym przed-
miotem mych dgzen? Jak sprawa przedstawia si¢ ze mng w o0gole?”

Zalozeniem refleksji dotyczacej troski o ksztaltowanie samego siebie
bylo przekonanie, ze tylko to uda si¢ uksztaltowaé w wychowanku, co wy-
chowawca rozwinie najpierw u samego siebie.

Istotne jest to, by ksztaltowanie swego charakteru objeto wszystkie, nawet
najdrobniejsze dziedziny Zycia. Przez te drobne przejawy naszego we-
wnetrznego uporzadkowania (ale takze niestety przez braki w tym zakre-
sie) oddzialujemy przeciez codziennie na naszych wychowankéw. Wezmy
pod uwage chociazby tak podstawowa cecheg, jaka jest punktualnos¢. W in-
teresujacej ksiazce Marzeny Florkowskiej ,,Ojciec Piotr. Benedyktyn — ka-
meduta — rekluz” wydanej przez Wydawnictwo ,,M”, w Krakowie w 2004 r.
poruszono kwestie niestychanej punktualnosci o. Piotra Rostworowskiego.
Przyjaciele o. Piotra przytaczaja jego stowa: ,Spodziewam si¢ przyjechac

% EW. Foerster, Wychowanie i samowychowanie, Lwéw 1934, 5.295.
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do Bydgoszczy w sobote 18 stycznia o godzinie 20.02. Jesli mozna bedzie,
to u Was przenocuj¢. Nazajutrz o godzinie 8.28 pojade do Grudziadza od-
wiedzi¢ naszego postulanta w jednostce wojskowej. Wrdce z Grudzigdza do
Bydgoszczy 0 17.00 i przyjde do Was. Wyjade z Bydgoszczy o godzinie 0.22.
Od Waszych modlitw zalezy, by mrozy nie byly zbyt grozne dla komunika-
cji” i dodaja: ,,I co najciekawsze, zawsze dotrzymywal terminu spotkania co
do minuty”.

Wsrod zamieszczonych przez Autorke relacji przyjaciét o. Rostwo-
rowskiego znalazly si¢ takze nastepujace: ,,Dr Janusz Wactaw Koralewski,
kustosz Archiwum Benedyktynéw w Tyncu, opowiada z usmiechem, ze
spotkal ojca Piotra w Rzymie w lutym i umawiat si¢ na spotkanie w Kra-
kowie w czerwcu. I ojciec Piotr powiedzial wowczas: >Bede u ciebie tego a
tego dnia o 14.15<. Jak dzwonit do drzwi, to mozna bylo nastawi¢ zegarek.
Podobna histori¢ przezyli Anna i Jerzy Turowiczowie. Ojciec Piotr Rostwo-
rowski zapowiedzial, ze zjawi si¢ u nich za dwa lata, w okreslonym dniu i
o okreslonej godzinie. Czekali z ciekawo$cia, czy nie zapomni. Spdznit si¢
pie¢ minut. Jak ttumaczyl, nie przypuszczal, ze si¢ tymczasem zestarzeje
i ze wejscie na trzecie pietro zajmie mu az tyle czasu”. Taka doktadnosc
moze dziwi¢. Zdziwienie to potwierdza jednak, jak bardzo brakuje dzi$ tak
sumiennych ludzi.

Warto nawigza¢ tu do refleksji Stanistawa Pigonia (1885-1968), profeso-
ra Uniwersytetu Jagielloniskiego, historyka literatury, ktéry w przedmowie
do ksiazki ,,Mite zycia drobiazgi” nawiazuje do starego zwyczaju zbierania
tak zwanego ,,poklosia”. Pisze o tym Malgorzata Musierowicz: ,,Dzisiaj po-
klosia po zniwie juz si¢ zapewne nie zbiera i na ogo6l nie wiadomo chyba
takze, jak sie to robi. Obawiam sie, ze zanika nawet sama postawa psychicz-
na, z ktérej 6w trud poklosia w praktyce sie wywodzil. Wyrazala si¢ zas ona
w poszanowaniu plonu choc¢by najdrobniejszego, osiagnietego rzetelnym
trudem. W dziecinstwie profesor Pigon widywal, jak gospodarz, ujrzaw-
szy na swej drodze klos czy ziarno, podnosil je i calowal, po czym kladl
do kieszeni. Ocalat przed zmarnowaniem, a zarazem jakby przepraszat za
poniewierke plon powszedniego, znojnego trudu. Z takiej postawy wzial sie
zwyczaj zbierania po zniwobraniu pojedynczych, utamanych kloséw. Zada-
nie to powierzano dzieciom: matka dawata im kosz i wysylata po poklosie.
Byl to ciezki trud. Mioda ostra Sciernia ranita bose stopy, grzbiet bolal od
ustawicznego pochylania sie, (...) storice prazylto, a zagony nie przeszukane
- jakby sig¢ wydtuzaty. Dzieci same suszyly zebrane klosy, wybijaly ziarna,
odsiewaly plewy - a czysty plon odnosily matce. Metta go i starym pra-
wem zwyczajowym z maki tak uzyskanej piekta osobne bocheneczki, ktérymi
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obdarzata ubogich, chodzgcych po prosbie. Ten z domu wyniesiony szacunek
dla rzetelnego mozotu, pracy - sic vos non vobis — nie dla siebie przeciez tylko
podejmowanej, nie wykretnej, ale najuczciwszej, te w niej sumiennosé niewy-
rachowang nauczytem si¢ uwazaé za wartos¢, za gwiazde przewodniq Zycia,
pragngtem jej dochowac wiernosci, a w ramach zawodu mego staratem sig
zobowigzywac do niej takze innych. (...) We wlasnej tez praktyce naukowej
staratem sig nie Zywic obojetnosci dla zadnego kloska, (...) z checig schylatem
si¢ po kazdy napotkany. Nie chciatem traci¢ z uwagi i pamieci tego bochenka,
na ktéry zlozq si¢ kiedys uzbierane drobne ziarna i ktéry komus potrzebujg-
cemu moze si¢ kiedy przyda. Miatem to sobie za powinnos¢ w stosunku do ca-
tego rozlegtego tanu naszej pracy dziejowej, nikomu przeciez nie obojetnego.
Staralem sig nie traci¢ z pamigci mgdrego i gltebokiego orzeczenia Norwida:
Drobiazgowos¢ w rzeczach sqgdu — wielkie imie ma: Mitos¢™ .

Najlepsza motywacje do zajecia si¢ wlasng formacja i do poszukiwania
pomocy w tym zakresie stanowi wiara. O organicznym zwiazku wiary i wy-
chowania - takze samowychowania - pisze pigknie K. Olbrycht: ,Dla czto-
wieka wierzacego religia jest nieodlacznie zwigzana z wychowaniem, pelni
w nim role podstawowa, wskazujac zasadniczy kierunek i gléwne cele. (...)
W religii chrzescijanskiej cztowiek kazdego dnia wybiera, potwierdzajac
swoj podstawowy wybor, z jednoczesna swiadomoscia, ze jest wybrany i
stale wybierany przez Boga do réznych zyciowych zadan. Wybiera catkowi-
cie dobrowolnie, ale w swych wyborach jest wspomagany. Wymaga to gle-
bokiego zrozumienia istoty dokonywania wybordéw i roli, jaka pelni w nich
religia. Stworzenie warunkow do tego, aby religia pelnita w wychowaniu
role, ktorg moze petni¢, wymaga poglebienia w spolteczenstwie swiadomo-
$ci istoty wychowania i istoty religii. (...) Wymaga pracy nad uwzgledniaja-
cg wspolczesne warunki pedagogika religijng™®.

Praca nad ksztaltowaniem w sobie tego, co chcemy przekaza¢ naszym
wychowankom nie jest jedynie mozliwoscia, ktéra mozna by ewentualnie
wziag¢ pod uwage. To podstawowy warunek etyczny umozliwiajacy nazwa-
nie kogo$ wychowawca. Nie chodzi o to, by sta¢ si¢ nagle, w jednym mo-
mencie, idealem, czlowiekiem o krystalicznym charakterze — ze wzgledu
na stabos¢ naszej ludzkiej kondycji jest to bardzo trudne, czgsto wrecz nie-

37 M. Musierowicz, Mite zycia drobiazgi, ,Tygodnik Powszechny” 51-42 (2002), s. 16.

3 K.Olbrycht, Prawda, dobro i pigkno w wychowaniu cztowieka jako osoby, Katowi-
ce 2000, s.53.
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mozliwe. Chodzi o to by stale pracowa¢ nad sobg. Nauczyciel, ktory tego
nie czyni staje si¢ zwyklym demagogiem.

5. W duchu wiary i w misji Kosciota

Szkota katolicka nie moze by¢ taka tylko z nazwy. Nadanie placéwce
oswiatowej statusu ,katolickiej” jest tylko nazwaniem tego, czym ona juz
zyje, jaki program realizuje. Oczywiscie kazda szkofa, tak jak kazdy czlo-
wiek, ma prawo w jakiej$ mierze dopiero dorasta¢ do swej misji, ale niepo-
rozumieniem bylaby sytuacja, gdyby katolicko$¢ szkoly wigzala si¢ jedynie
z jej nazwa i z niczym wiecej. Kongregacja ds. Wychowania Katolickiego
zwraca uwage, ze ,szkota katolicka wlacza si¢ w postannictwo Kosciola,
zwlaszcza w jego zadanie wychowania w wierze. (...) Szkota katolicka win-
na brac¢ to pod uwage w realizacji swego szczegdlnego programu wycho-
wawczego.” (Kongregacja ds. Wychowania Katolickiego, Szkofa Katolicka
9).

Funkcjonowanie szkot katolickich w facznosci z Koéciolem i osadzenie
ich w misji Ko$ciota ma takze swe odzwierciedlenie w koscielnym prawie:
»Biskupowi diecezjalnemu przystuguje prawo czuwania nad szkotami kato-
lickimi pofozonymi na jego terytorium oraz wizytowania ich, nawet wtedy,
gdy zostaly zalozone lub sa kierowane przez cztonkéw instytutéw zakon-
nych. Moze on réwniez wydawac przepisy dotyczace ogélnej struktury
szkot katolickich.” (Kodeks Prawa Kanonicznego, Kan. 806 & 1).

Nalezy takze pamieta¢ o bardzo waznym zadaniu szkoly katolickiej,
jakim jest budzenie u wychowankéw swiadomosci przynaleznosci do Ko-
$ciola i ksztaltowania w ich sercach umitowania Kosciola. Jest to istotne
zwlaszcza dzis, gdy Kosciol poddawany jest ostrej krytyce medialnej. Z ust
wielu mtodych ludzi mozna ustysze¢ stwierdzenia §wiadczace o ich nieuf-
nosci wobec Kosciota katolickiego. Trudno by bylo inaczej, skoro kazdego
dnia najwigksze portale internetowe, telewizja i prasa przytaczajg informa-
cje stawiajace Kosciol w negatywnym $wietle. Sytuacja bylaby catkiem inna,
gdyby zachowujac odpowiednie proporcje z taka samg sumiennos$ciag mo-
wiono o dobrych owocach dzialalno$ci Kosciota. Jak jednak wiemy, popyt
na informacje pozytywne wsrdd odbiorcow medialnych jest stabszy niz w
przypadku sensacji dotyczacych upadkéw moralnych oséb, ktdre sprzenie-
wierzyly sie swej misji w Kosciele (coraz czgsciej przekonujemy sie, ze dzis
»dobra informacja, to zla informacja”). Wobec tego rodzi si¢ kolejne zada-
nie dla wychowawcow katolickich: Poniewaz nie jesteSmy w stanie zmienic¢
stylu pracy wielu osrodkéw medialnych, wychowujmy naszych uczniéw
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do odpowiedzialnego i krytycznego korzystania ze srodkéow spotecznego
przekazu.

Przypomina mi si¢ tu zastyszana historia o sprzedawcy warzyw, ktérego
ulubionym tematem, jaki poruszal w rozmowach ze swymi klientami byto
przytaczanie plotek na temat Kosciota i oséb duchownych. Pewnego razu
sklepik odwiedzil miejscowy proboszcz, proszac o kilogram jabtek, zazna-
czajac jednak, ze sam je sobie wybierze. Zdziwiony wlasciciel warzywniaka
patrzac na jabtka w koszyku ksigdza, zauwazyl, ze wszystkie byty robaczywe
albo nadgnile. - Dlaczego ksiagdz wybral same uszkodzone owoce? — Bo
chce urzadzi¢ reklame panskiego sklepu przed kosciotem. — Alez wiekszos$¢
jablek, ktore tu sprzedaje jest bez zZadnej skazy. Owszem takie uszkodzo-
ne tez si¢ moga zdarzy¢ -Widzi pan, - odpowiedzial proboszcz - chcialem
panu tylko uswiadomic, jaki btad popetnia pan zwracajac uwage jedynie na
to, co zte w Kosciele, zapominajac catkowicie o tym, co dobre.

Swiadomos$¢ dziatania we wspélnocie Kosciota i w jego misji umacnia
nas i dodaje odwagi w podejmowaniu naszych niefatwych zadan.

6. Site czerpac ze Zrédta

Jakze piekny jest obraz Mojzesza unoszacego w gore swe rece w czasie
trwania walki z Amalekitami: ,,Jak dlugo Mojzesz trzymal r¢ce podniesione
do gory, Izrael miat przewage. Gdy zas rece opuszczal, mial przewage Ama-
lekita. Gdy rece Mojzesza zdretwialy, wzieli kamien i potozyli pod niego,
i usiadl na nim. Aaron za$ i Chur podparli jego rece, jeden z tej, a drugi
z tamtej strony. W ten sposob az do zachodu stonca byly jego rece stale
wzniesione wysoko. I tak zdolal Jozue pokona¢ Amalekitéow i ich lud..”
(Wj 17, 11-13).

Scena ta jest nie tylko pigkna, ale zawiera gleboka prawde o naszej egzy-
stencji. Jesli zaufamy jedynie wlasnym sitom - jestesmy skazani na przegra-
na. O prawdzie tej mowi Stowo Boze i potwierdza ja, niestety, nasze zycie
wtedy, gdy zapominajac o modlitwie i odniesieniu do Boga, porywamy sie
na ,wielkie dzieta”, po ktorych zostaje rozczarowanie i zal, bo ,,nie swoja sita
cztowiek zwycigza” (1 Sm 2, 9)

Przyczyn zaniedbania relacji z Bogiem i modlitwy doszukujemy si¢ cze¢-
sto w braku czasu: Szkota, dom, rodzina, dzieci - jak tu jeszcze wygospo-
darowac¢ czas na rozmowe z Bogiem? Tymczasem wszystko zalezy od tego,
co staje sie dla czlowieka priorytetem. Sa w naszym zyciu sprawy pilne. Ich
najczesciej nie zaniedbujemy, bo skutki tego odczuliby$my natychmiast. Sa
jednak takze sprawy wazne. Zaniedbanie spraw waznych nie wiacza od razu
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dzwonka alarmowego, jednak w blizszej lub dalszej perspektywie przynosi
zgubne konsekwencje — podobnie jak w przypadku nienakreconego zegar-
ka, ktory nie zatrzymuje sie od razu, gdy zapomnimy o stalej porze nacia-
gnac sprezyne, ale zawodzi nas po jakims czasie, najczesciej wtedy, gdy jest
najbardziej potrzebny.

Szkota katolicka daje wspaniale mozliwosci w zakresie wlasnej forma-
cji duchowej swym wychowankom, ale takze, co chciatbym tu szczegélnie
podkresli¢ - nauczycielom i wszystkim pracownikom. Korzystajmy z nich.
O wiele trudniej pod tym wzgledem jest wychowawcom innych szkét, kto-
rzy o swej formacji duchowej muszg mysle¢ sami. Czasem, gdy ustyszymy o
propozycji dni skupienia czy rekolekcji — moze rodzi¢ si¢ opdr. Pamigtajmy
jednak, ze kiedy przezwyciezymy nieche¢ i zdecydujemy si¢ skorzystaé z
kolejnej okazji, by zblizy¢ si¢ do Chrystusa - zrédla wewnetrznej mocy,
wrécimy zadowoleni z owocow, jakie udato nam si¢ zdoby¢ dzieki pokona-
niu naszej stabosci.

»Nauczyciele s3 najwazniejszym czynnikiem, nadajacym szkole katolic-
kiej jej szczegdlny charakter poprzez ich dzialalno$¢ i swiadectwo. Trzeba
wiec zapewni¢ i popiera¢ ich staly rozwdj przez odpowiednie duszpaster-
stwo”. Ten apel Kongregacji do Spraw Wychowania Katolickiego zawarty w
dokumencie ,,Szkota katolicka” powinni wzig¢ sobie do serca wszyscy nasi
dyrektorzy odpowiedzialni za formacje¢ wewnetrzng $rodowisk wychowaw-
czych prowadzonych przez nich szkét.

7. We wspolnocie szkot

Jestesmy $wiadkami odradzania sie¢ szkolnictwa katolickiego w Polsce
po dlugim okresie, w ktérym zostato ono prawie calkowicie zlikwidowane.
Kraje Europy Zachodniej sa pod tym wzgledem w o wiele lepszej sytuacji.
Dzialajg tam szkoly katolickie z bardzo dluga tradycja. Jest jednak pewien
problem - wiele z tych szkol z roznych powodéw stracito swa katolicka toz-
samos$¢. Podobnie dzieje si¢ w Stanach Zjednoczonych, gdzie w biezacym
roku przeprowadzono specjalny audyt badajacy zwigzek szkét z Kosciotem.*

» O sytuacji w szkot katolickich w USA: ,,Zachowanie katolickiej tozsamosci jest

trudniejsze w szkotach $rednich niz podstawowych. Niektorzy nauczyciele tych szkot uwa-
zajac siebie za profesorow akademickich, gdy chodzi o swobode nauczania, i zatracaja per-
spektywe wiary” — powiedzial William Carriere, odpowiedzialny w przeszlosci za edukacje¢
katolicka w diecezji Orange w Kalifornii. Stwierdzit on takze, ze szkoty katolickie nie maja
sensu istnienia, jesli nie przekazuja wiary i wartosci chrzeécijanskich. Wszystkie placowki
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W tym kontekscie nasza sytuacja rozwijajacego si¢ dopiero szkolnictwa ka-
tolickiego ma swoje dobre strony. Mamy szans¢ budowac¢ szkoly naprawde
katolickie i unikna¢ btedow, ktére popetniono w wielu krajach. Jest to zada-
nie bardzo trudne i przerasta mozliwosci pojedynczych placowek. Wielkim
blogostawienstwem dla polskich szkét jest dziatajaca w naszej Ojczyznie
Rada Szkot Katolickich. Méwigc moze nieco humorystycznie najwieksza
wartoscig tej Rady jest to, ze naprawde¢ dziala. Jest to szczegélnie istotne,
gdy wezmie si¢ pod uwage wielo$¢ gremiow i stowarzyszen, ktdre kreca sig
wokot wlasnej osi i deklaruja jedynie, co beda robi¢. Kazdy, kto uczestniczy
w spotkaniach organizowanych przez Rade Szkot Katolickich - Ogélnopol-
skich Forach Szkot Katolickich, Forach Mtodziezy Szkot Katolickich moze
sie przekonac, ze warto w nich bra¢ udzial, chociazby ze wzgledu na prak-
tyczne korzysci. Rada stuzy wsparciem prawnym, umozliwia polaczenie
sit wszystkich katolickich placéwek oswiatowych w programowaniu pracy
szkol, organizuje réznego rodzaju szkolenia i kursy kwalifikacyjne, jest ini-
cjatorem i wspomaga permanentng formacje nauczycieli i wychowawcow.
Trzeba tez zaznaczy¢, ze wiele placéwek Radzie Szkot Katolickich w ogole
zawdziecza swoje powstanie. Najwazniejszym zadaniem Rady jest troska o
to, by nalezace do niej szkoly byly w swej istocie katolickie. Pragne zache-
ci¢ wszystkich Dyrektoréw i Nauczycieli szkot katolickich, by korzystali z
pomocy i wsparcia, jakie stanowi Rada Szkoét Katolickich. Naprawde warto.
Jako obserwator z zewnatrz moge stwierdzi¢, ze niewiele instytucji w Polsce
moze sie cieszy¢ takim wsparciem.

8. Oczekiwania na miare wiecznosci
Nauczyciel na miar¢ oczekiwan to nie konformista, ktory stara si¢ dopa-

sowac¢ do wszystkiego i wszystkich, by spokojnie pracowac¢ i nie mie¢ pro-
bleméw. To ktos, kto kierujac si¢ sumieniem i mifoscig do wychowankdw,

edukacyjne w dziewieciu stanach sg obecnie poddawane trzydniowym wizytacjom komisji
akredytacyjnej. Szkoly zostaty zobowigzane do przedstawienia cztonkom komisji dowodéw
i dokumentacji, potwierdzajacych, ze ich dzialalno$¢ edukacyjna odbywa si¢ w zgodzie z
nauczaniem Ko$ciola. Ponadto komisje spotykaja si¢ z rodzicami, nauczycielami, uczniami
i administratorami szkot. Zgodnie z nowo obowiazujacymi normami szkoty muszg wykaza¢
takze, ze uzywaja symboli religijnych, pozwalaja na sprawowanie sakramentéw, zachowuja
tradycje religijne, a takze, ze przestanie Ewangelii jest aktywnie wlaczane przez personel
szkolny w cato$ciowe nauczanie”. Radio watykanskie, 14.10.2010, info.wiara.pl/doc/610143.
USA-Audyt-szkol-katolickich, 5.12.2010.
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widzi swa prace jako wypelnienie wlasnego powolania i misj¢ wobec, tych,
do ktoérych jest postany. Gdy w ten sposéb traktuje sie swoja nauczycielska
postuge, horyzont oczekiwan ktérym trzeba sprostac, staje si¢ tak szeroki,
ze wykracza poza ten $wiat. W Encyklice Spe salvi papiez Benedykt XVI
zawarl stowa ukazujace w pigkny sposéb istote podejscia do swej pracy na-
uczyciela, ktory inspiracji w wypelnianiu swej misji szuka w wierze. Stowa
te ukazuja zarazem cel, do ktérego powinny zmierza¢ wszelkie dziatania
wychowawcze. Warto je uczyni¢ przedmiotem dluzszej medytacji. Pozwo-
litem sobie podkresli¢ fragment, ktory wedtug mnie jest kluczowy dla tego
tekstu i dla pracy pedagoga chrzescijanskiego: ,,Pod koniec trzeciego wieku
po raz pierwszy spotykamy w Rzymie, na sarkofagu pewnego dziecka, w sce-
nie wskrzeszenia Lazarza, posta¢ Chrystusa jako prawdziwego filozofa, ktory
w jednej rece trzyma Ewangelie a w drugiej kij wedrowca, typowy dla filozofa.
Za pomocq tej laski zwycigza Smier¢; Ewangelia niesie w sobie prawde, jakiej
wedrowni filozofowie daremnie szukali. W tym obrazie, ktory dtugo powra-
cat w sztuce sarkofagowej, jawi sig to, co zaréwno ludzie wyksztalceni, jak i
prosci odnajdywali w Chrystusie: On méwi nam, kim w rzeczywistosci jest
czlowiek i co powinien czynié, aby prawdziwie by¢ czltowiekiem. Wskazuje
nam droge, a tg drogg jest prawda. On sam jest jedng i drugqg, a zatem jest
takze zyciem, ktérego wszyscy poszukujemy. On tez wskazuje droge poza gra-
nice smierci. Tylko ten, kto to potrafi, jest prawdziwym nauczycielem Zycia”
(Benedykt XVI, Encyklika Spe salvi 6)
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PODSUMOWANIE XXI OGOLNOPOLSKIEGO FORUM
SZKOL KATOLICKICH

Aby szkota katolicka pomagata w odkrywaniu zamystu Bozego
wobec cztowieka i wychowywala do prawdziwej wolnosci

~W trosce o prawdziwe wychowanie” - to mysl przewodnia XXI Forum
Szkoét Katolickich, w ktérym bralismy udzial w dniach 101 11 grudnia 2010
r. na Jasnej Gorze.

Ojciec Swiety Jan Pawet II, przemawiajac w siedzibie ONZ do Spraw
Oswiaty, Nauki i Kultury w 1980 r. zwrécit uwage przedstawicieli panstw na
zagrozenia dla czlowieka i jego wychowania ze strony systemow szkolnych,
ktére w procesie edukacji jednostronnie podchodza do rozwoju mlodego
czlowieka, kfadac nacisk przede wszystkim na umiejetnosci i wiedzg, nie na
prawdziwy rozwodj osobowy.

~W wychowaniu bowiem, chodzi wlasnie o to, azeby czlowiek stawat sie
coraz bardziej czlowiekiem - o to, azeby bardziej ,,byl’, a nie tylko wiecej
»mial”; aby wiec poprzez wszystko, co ,,ma’, co ,posiada’, umial bardziej i
petniej by¢ cztowiekiem - to znaczy, aby rowniez umiat ,,by¢” nie tylko ,,z
drugimi’, ale takze ,,dla drugich”/.../” (Bo tylko) ,,cztowiek, duchowo dojrza-
ty, czyli cztowiek w pelni wychowany, zdolny (jest) wychowywac¢ samego sie-
bie i drugich” (zob. w: ,Stuzyc¢ wzrastaniu w prawdzie i mitosci”, s. 202,203).

Przytoczone stowa Ojca Swietego Jana Pawta II przyjmujemy - nauczyciele,
dyrektorzy, rodzice - jako ideal osobisty w swym zyciu i jako ideat dla naszych
uczniéw i dzieci, ktérym stuzymy w procesie wychowania i ksztalcenia.

Niech sylwetka absolwenta szkoly katolickiej bedzie mtody cztowiek, kto-
ry wybiera ,,bardziej »by¢« nie tyko »z drugimi« ale takze »dla drugich«”

Rozpoznawaniu rzeczywistosci $§wiata, w ktorej zyja rodziny, pracuja
nauczyciele i dyrektorzy, niech postuzg tresci wykladéw wygloszonych na
XXI Forum - przyblizajace ,prawdziwg nauke” i zasady a takze metody i
wskazania formacyjne.

Niech Akt Zawierzenia Szkolnictwa Katolickiego Matce Bozej Jasnogor-
skiej — Krolowej Polski, bedzie Aktem kazdej wspolnoty szkoty, takze Dy-
rektora, Nauczyciela, Rodzica i naszych Ucznidw.

Niech blogostawi naszej pracy Bég Ojciec, Syn Bozy i Duch Swiety.

Ks. dr Adam Kostrzewa, przewodniczgcy RSK
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AKT ZAWIERZENIA
SZKOLNICTWA KATOLICKIEGO MATCE BOZE]
JASNOGORSKIEJ] KROLOWE]J POLSKI

Maryjo, Matko Chrystusa — Nauczyciela, Matko i Patronko szkolnictwa
katolickiego w Polsce, wpatrzeni w Twoje zatroskane Oblicze przynosimy
Ci, Matko w darze odradzajace si¢ w naszej Ojczyznie szkolnictwo katolickie
i zawierzamy je Twojemu Sercu.

Dzigkujemy Ci, Matko i Krolowo, za dotychczasowg opieke i pod Twoja
obrong uciekamy si¢ — niezawodna Nauczycielko i Wychowawczyni.

Pod Twoja macierzynska opieke oddajemy mlodziez i dzieci - naszych
uczniéw, rodzicéw, nauczycieli i kierujacych szkotami.

Prosimy Cig, Matko, aby kazda szkota katolicka byta wspdlnota, w ktorej
uczen i nauczyciel wzrasta do pelni cztowieczenstwa na wzér Chrystusa.

Zawierzajac si¢ Twojemu Sercu — prosimy, badz obecna w naszych
szkolfach, ucz nas Chrystusa, aby §rodowiska szkoét byty przepojone wiara,
miloscig i nadzieja, ktéra tylko Jezus da¢ moze.

Matko stojaca pod Krzyzem Jezusa, pomo6z nam, nauczycielom -
wychowawcom i rodzicom, sta¢ pod Krzyzem razem z Tobg, abySmy
wpatrzeni w milo$¢ Chrystusa - Odkupiciela i Twoja, Maryjo, dawali
dzieciom i mlodziezy - stowem i przykladem - Chrystusa- Zrédlo zycia
i nadziei.

Oddajemy si¢, Matko, do Twojej dyspozycji dla dziela nowej ewangelizacji
poprzez szkote katolicka. Postuguj si¢ nami i prowadz nas. Amen.
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