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Rodzina u podstaw
edukacji patriotycznej i obywatelskiej

Wiemy, ze jestes Matko. (...)

Pomoz nam odbudowac polskq rodzine.

Poprzez rodziny przebiega przysztos¢ cztowieka.
Od nich zalezy przysztos¢ cztowieka na ziemi

ojczystej. Od nich zalezy przysztosc Polski.

Jan Pawet 11
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ZAMIAST WSTEPU

Papiez Jan Pawet 11 do nauczycieli

Zwracam sig rowniez do was, drodzy nauczyciele i wychowawcy. |[...]
Mitodzi was potrzebujg. Oni poszukujq wzorcéw, ktore bytyby dla nich punk-
tem odniesienia. Oczekujq tez odpowiedzi na wiele zasadniczych pytan, jakie
nurtujg ich umysty i serca, a nade wszystko domagajq sie od was przyktadu
zycia. [...]

Szkota winna stac si¢ kuznig cnot spotecznych tak bardzo potrzebnych
naszemu narodowi. Trzeba, aby ten klimat przyczynit sig do tego, by dzieci
i mtodziez mogly otwarcie przyznawac sie do swoich przekonan religijnych
i zgodnie z nimi postgpowac. Starajmy sig¢ rozwijac i poglebiac w sercach
dzieci i mtodziezy uczucia patriotyczne i wiez z Ojczyzng. Wyczulaé na do-
bro wspdlne narodu i uczyé mlodziez odpowiedzialnosci za przysztosé. Wy-
chowanie mtodego pokolenia w duchu mitosci Ojczyzny ma wielkie znaczenie
dla przysztosci narodu. Nie mozna bowiem stuzyc dobrze narodowi, nie zna-
jac jego dziejow, bogatej tradycji i kultury. Polska potrzebuje ludzi otwartych
na swiat, ale kochajgcych swoj rodzinny kraj.

(Lowicz, 14 czerwca 1999 r.)



Czesc I

Spotkanie srodowiska szkot katolickich
z kard. Zenonem Grocholewskim,
Prefektem Kongregacji

Edukacji Katolickiej



SPECYFICZNY WYMIAR SZKOLY KATOLICKIE]

Homilia kard. Zenona Grocholewskiego wygtoszona podczas
XVIII Ogélnopolskiego Forum Szkot Katolickich
(Jasna Géra, 30 listopada 2007 r.)

Dzisiaj, gdy rozpoczyna si¢ tutaj na Jasnej Gorze XVIII Ogolnopolskie Forum
Szkot Katolickich, Kosciol swigty stawia nam przed oczy $w. Andrzeja, jednego
z pierwszych uczniow Pana Jezusa. To on przyprowadzil do Jezusa swego brata Piotra.
Nalezat do tego znakomitego grona apostotow, ktorzy postuszni Chrystusowi poszli na
»caly $wiat”, by ,glosi¢ Ewangelie wszelkiemu stworzeniu” (zob. Mk 16,15.20;
J 17,18) i t¢ nauke kazdy z nich przypieczgtowatl meczenstwem. Mozna do nich od-
nie$¢ stowa psalmu zacytowane przez Sw. Pawta w pierwszym czytaniu: ,,Po calej zie-
mi rozszedt si¢ ich glos, az na krance $wiata ich stowa” (Rz 10, 18). Wraz z ogromna
rzesza wiernych, rozsianych po wszystkich kontynentach, jesteSmy spadkobiercami

ubogaconymi ta wspanialg i zyciodajna nauka.

1. Skarb wiary owocem nauczania

Czytania mszalne dzisiejszej Mszy Swietej kieruja nasza mysl whasnie na na-
uczanie. W pierwszym z nich (Rz 10, 9-18) $w. Pawel zwraca uwagg na ogromne
znaczenie wiary i jej wyznawania w perspektywie zbawienia: ,,Jezeli ustami swoimi
wyznasz, ze Jezus jest Panem, i w sercu swoim uwierzysz, ze Bog Go wskrzesit
z martwych, osiagniesz zbawienie. Bo sercem przyjgta wiara prowadzi do usprawie-
dliwienia, a wyznawanie jej ustami do zbawienia [...] «Zaden, kto wierzy w Niego,
nie bedzie zawstydzony»”.

Po tych stwierdzeniach, dotyczacych znaczenia wiary i jej wyznawania, Apostot
zaznacza, ze koniecznym warunkiem do przyjecia wiary jest ustyszenie o jej przed-
miocie. Do tego za$ potrzebni sa glosiciele. Potrzebne jest nauczanie. Sw. Pawet sta-
wia realistyczne pytanie: ,,Jakze mieli uwierzyé w Tego, ktorego nie styszeli? Jakze
mieli ustysze¢, gdy im nikt nie glosit? [...] «Jak pickne stopy tych, ktorzy zwiastuja
dobra nowing!»”.

W to nauczanie wiary jest wlaczona szkota katolicka. Kodeks Prawa Kanonicz-
nego traktuje o szkole katolickiej (kann. 796-806) wlasnie w ksigdze trzeciej, zatytu-
lowanej: ,,Nauczycielskie zadanie Kosciota”. Zreszta, w takiej perspektywie jest wi-
dziana szkota katolicka we wszystkich dokumentach Kos$ciota zajmujacych si¢ ta
problematyka.
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Oczywiscie, zadaniem szkoty katolickiej jest nie tylko nauczanie wiary, ale
cato$ciowe wychowanie dzieci i mlodziezy w perspektywie formowania osobowosci,
przekazywania wiedzy i przygotowywania do zawodu lub dalszych studiow. Nie-
mniej jednak — jak naucza Sobor Watykanski II — jej cecha charakterystyczna jest
tworzenie w spotecznosci szkolnej atmosfery ozywionej ewangelicznym duchem
wolnosci i milosci, pomaganie mtodziezy w rozwoju nowego zycia otrzymanego na
chrzcie $wigtym oraz to, by stopniowe poznawanie §wiata, zycia i cztowieka, zdoby-
wane przez uczniow, oswietlane byto wiarg. W ten sposob szkota katolicka, otwarta
na potrzeby czasu, wychowujac do skutecznego pomnazania dobra w ludzkiej spo-
fecznosci, przygotowuje uczniow takze do tego, by ubogaceni wiara w Chrystusa,
poprzez wzorowe apostolskie zycie, stali si¢ jakoby zbawczym zaczynem wspodlnoty
ludzkiej (zob. Gravissimum educationis, n. 8a).

Nic wigc dziwnego, ze Sobor Watykanski II domaga si¢ od nauczycieli szko6t
katolickich nie tylko odpowiedniej wiedzy w przedmiocie nauczania oraz umiejgtno-
sci wychowawczych odpowiadajacych wymogom wspoélczesnego $wiata, ale takze
troski ,,0 zdobycie odpowiedniej wiedzy religijnej” oraz by ,,petni apostolskiego du-
cha [...] tak zyciem, jak i nauka [dawali] $swiadectwo jedynemu Nauczycielowi,
Chrystusowi” (zob. tamze, n. 8c). Zreszta kazde nauczanie, ktore chce formowac
postawy zyciowe, by bylo skuteczne, musi by¢ poparte swiadectwem zycia.

Ze wzgledu na ten wymiar przekazywania wiary w kontekscie integralnego
wychowania dzieci i mlodziezy, organicznie zespolonej z kultura, osobowos$cia

i zyciem mtodego cztowieka, Kosciot przywiazuje do szkoét katolickich bardzo duza
wage.

2. ,Uczynie was rybakami ludzi”

Ewangelia $wigta, ktora styszelismy (Mt 4, 18-22), ukazuje to nauczanie, czy
gloszenie Ewangelii, w ktérym na swdj sposob uczestniczy kazda szkota katolicka,
ze specyficznego punktu widzenia, jako ,lowienie ryb”.

Pan Jezus, widzac Szymona Piotra i Andrzeja, ktérego swigto dzisiaj obchodzi-
my, jak zarzucali sieci w jezioro, rzekt do nich: ,,PojdZcie za Mna, a uczyni¢ was
rybakami ludzi”. Szkota katolicka jest powotana do tego, by uczestniczy¢ w tym
dziele rybakow ludzi.

Prace pasterska, jako towienie dusz, wspaniale przedstawil papiez Bene-
dykt XVI w homilii inaugurujacej jego pontyfikat (24 kwietnia 2005), odwotujac si¢

do komentarza Ojcow Kosciota, ktorzy mowia:



,Dla ryby, stworzonej, by zy¢ w wodzie, wyciagnigcie z morza jest Smiercia.
Zostaje jej odjety pierwiastek zycia, by shuzy¢ za pokarm czlowiekowi. Jednak
w misji rybaka ludzi dokonuje si¢ proces odwrotny: my, ludzie, zyjemy wyobcowani,
w stonych wodach cierpienia i $mierci; w morzu ciemnosci bez $wiatta. Sie¢ Ewan-
gelii wyrywa nas z wod $mierci i niesie ku wspaniatosci Bozego §wiatla, ku prawdzi-
wemu zyciu. I wlasnie tak jest - w misji rybaka ludzi, wzorem Chrystusa, nalezy wy-
rywacé ludzi ze stonego morza wyobcowan ku ziemi zycia, ku $wiattu Bozemu. I wta-
$nie tak jest: istniejemy, aby ukaza¢ Boga ludziom. I tylko tam, gdzie wida¢ Boga
naprawdg zaczyna si¢ zycie. Tylko wtedy, gdy spotkamy w Chrystusie Boga zywego,
poznajemy czym jest zycie. [...] Kazdy z nas [w zamysle Bozym] jest chciany, kazdy
mitowany, kazdy niezbedny. Nie ma nic pigkniejszego niz wpas¢ w sieci Ewangelii
Chrystusa. Nie ma nic pigkniejszego jak pozna¢ Go i opowiada¢ innym o przyjazni
z Nim. Zadanie pasterza, rybaka ludzi, moze si¢ czg¢sto wydawaé zmudne. Ale jest
ono pigkne i wielkie, bowiem ostatecznie stuzy radosci, radosci Boga, ktory chce
wej$¢ w ten Swiat”.

Poniewaz tak jest, nie ma wspanialszej pracy niz by¢ rybakiem ludzi; nie ma
wspanialszej pracy niz prowadzi¢ ludzi do zycia, do najwigkszego dobra, jakim jest
Boég. Nie ma dla 0s6b konsekrowanych i ludzi §wieckich wspanialszej pracy, niz by¢
wlaczonym — w kontekscie wychowywania — w ten dynamizm ubogacania ludzi nie-
przemijajacymi wartosciami wiary. Czy nie jest rzecza wspaniata, by¢ wciagnigtym

w tego rodzaju misjg?

3. Wymogi skutecznosci naszej pracy

Co nalezy robié, by ten wymiar pracy szkoty katolickiej, ktory czyni ja uczest-
nikiem misji fowcy ludzi, by ten wymiar, ktory jest przekazywaniem wiary i uboga-
caniem niag wszystkich innych aspektow wychowania, byt skutecznym? Przede
wszystkim trzeba zaufa¢ Chrystusowi, by¢ z Nim zlaczonym catym sercem, otwo-
rzy¢ si¢ na Chrystusa, bo to w gruncie rzeczy On jest Lowca, On Pasterzem, a my —
kazdy z nas na wyznaczonym sobie stanowisku i w wlasciwy sobie sposob — jeste-
smy tylko Jego wspolpracownikami: mamy realizowa¢ Jego wolg. Tym bardziej bg-
dziemy skuteczni, im bardziej poddamy si¢ Jego dziataniu. Totez trzeba by¢ wyczu-
lonym na Jego gltos. Czyz Pan Jezus nie powiedzial wyraznie: ,,Podobnie jak latorosl
nie moze przynosi¢ owocu sama z siebie — jesli nie trwa w winnym krzewie — tak
samo 1 wy, jezeli we Mnie trwaé nie bedziecie. [...] Kto trwa we Mnie, a Ja w nim,

ten przynosi obfity owoc, poniewaz beze Mnie nic nie mozecie uczyni¢” (J 15, 4-5).
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Trwa¢ w Chrystusie, otworzy¢ si¢ na Niego. Pozwolcie, ze i tutaj zacytujg
wspomniang homili¢ Benedykta XVI. Nawiazal On do stéw Jana Pawla II, ktory
w kazaniu na rozpoczgcie swego pontyfikatu (22 pazdziernika 1978) wotal: | Nie
lekajcie si¢! Otworzcie, otworzcie na osciez drzwi Chrystusowi!”. Benedykt XVI
interpretujac te stowa, migdzy innymi powiedziat:

,Papiez [Jan Pawet II] przemawiat do moznych tego §wiata, ktorzy obawiali sig,
ze Chrystus moglby zabra¢ im co$ z ich wladzy, gdyby dali Mu wejs¢ i pozwolili na
wolnos$¢ wiary. Owszem, On z pewnoscia co$ by im zabral: wladzg korupcji, nagina-
nia prawa, samowoli. Ale nie zabratby niczego, co dotyczy wolnosci cztowieka, jego
godno$ci, budowania sprawiedliwego spoleczenstwa. Papiez moéwit ponadto do
wszystkich ludzi, zwlaszcza mtodych. Czyz my wszyscy nie boimy si¢ w jaki$ spo-
sob, ze jesli pozwolimy catkowicie Chrystusowi wejs¢ do naszego wngtrza, jesli cal-
kowicie otworzymy si¢ na Niego, to moze On nam zabrac co$ z naszego zycia? Czyz
nie boimy si¢ przypadkiem zrezygnowaé z czego$ wielkiego, jedynego w swoim
rodzaju, co czyni zycie tak pigknym? Czyz nie boimy si¢ ryzyka niedostatku i pozba-
wienia wolno$ci? Jeszcze raz papiez [Jan Pawel II] pragnie powiedzie¢: nie! Kto
wpuszcza Chrystusa nie traci nic, absolutnie nic z tego, co czyni zycie wolnym, pigk-
nym i wielkim. Nie! Tylko w tej przyjazni otwieraja si¢ na osciez drzwi zycia. Tylko
W tej przyjazni rzeczywiscie otwieraja si¢ wielkie mozliwos$ci cztowieka. Tylko w tej
przyjazni do§wiadczamy tego, co jest pickne i co wyzwala. Tak tez dzisiaj — konty-
nuowat Benedykt XVI — chcialbym z wielka moca i1 przekonaniem, poczawszy od
doswiadczenia swojego dtugiego zycia, powiedzie¢ wam, droga mtodziezy: nie oba-
wiajcie si¢ Chrystusa! On niczego nie zabiera, a daje wszystko. Kto oddaje si¢ Jemu,
otrzymuje stokro¢ wigcej. Tak! Otworzcie, otworzcie na osciez drzwi Chrystusowi,
a znajdziecie prawdziwe zycie”.

Czyz tych stow nie powinni wzia¢ sobie glgboko do serca wszyscy ci, ktorzy
pragna skutecznie pracowa¢ w szkotach katolickich? Czyz nie powinny by¢ one tak-
ze pewna inspiracja w naszej pracy? Chcemy da¢ mlodziezy w szkole katolickiej to,
co jest naprawdg wartosciowe.

Otwieramy si¢ na Chrystusa w modlitwie. Kontakt z Chrystusem to modlitwa.
Stad ogromna rola modlitwy w zyciu nauczycieli i wychowawcow katolickich.

Jest rzecza wymowna, ze Jan Pawet 11, niecate dwa tygodnie po wyborze na Pa-
pieza (29 pazdziernika 1978 r.), odbyt swa pierwsza podréz do maryjnego sanktu-
arium w Mentorella (w Gorach Prenestynskich), wskazujac na motyw tej pielgrzymki:
, 10 miejsce, w czasie moich pobytdéw w Rzymie, bardzo mi pomagato modli¢ sig.



I dlatego rowniez dzisiaj pragnalem przyby¢ tutaj”. Przy tej okazji migdzy innymi
powiedzial: , Modlitwa [...] jest takze pierwszym zadaniem [...] Papieza, tak jak jest
pierwszym warunkiem jego postugiwania w Kosciele i w $wiecie”. Kilka tygodni
pozniej (24 listopada 1978) Ojciec Swigty podkreslit, ze ,jedna chwila prawdziwej
adoracji ma wigksza warto$¢ i przynosi wigcej pozytku niz najintensywniejsza dzia-
alnos¢, chocby to byta nawet dziatalno$¢ apostolska”.

Niech i dla nas kazda pielgrzymka do tego, tak bardzo nam drogiego sanktuarium

maryjnego w Czgstochowie uczy nas modli¢ si¢, pomaga poglgbia¢ nasza modlitwg.

Zakoficzenie

Dzigkujac Bogu za szkoty katolickie, ktore powstaly w naszym kraju po upadku
komunizmu i za wszelkie dobro, jakie w nich si¢ dokonuje, prosmy Boskiego Mi-
strza, za przyczyna Pani Jasnogorskiej — Krolowej Polski, by byly one tworczymi
o$rodkami formowania uczciwych, solidnych oraz madrych obywateli i zarazem za-
czynem ewangelizacji; by we wiasciwy sobie sposob uczestniczyly w coraz bardziej
cudownym potowie, ktory jest wyzwalaniem ze ,,stonych wod cierpienia i $§mierci”,
z ,morza ciemnosci bez §wiatla”, z ,morza wyobcowan” ,.ku wspaniatosci Bozego
$wiatla, ku prawdziwemu zyciu”.

Niech tak bedzie! Amen!
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POTRZEBNA JEST SZKOtA KATOLICKA!

Stowo kard. Zenona Grocholewskiego podczas uroczystej sesji zwigzanej z nada-
niem Mu tytutu ,,Przyjaciel Szkot Katolickich w Polsce”

Czuje¢ mily obowiazek bardzo serdecznie podzigkowaé za przyznanie mi tytutu
»Przyjaciela Szkot Katolickich w Polsce”. Jestem tym tytulem zaszczycony i urado-
wany, tym bardziej, ze w nim splataja si¢ dwa elementy bardzo mi drogie: Polska
1 szkota katolicka. Spiewano tutaj przed chwila ,,Gaude, Mater Polonia”: ,,Polonia
suit mihi semper Mater” — byla i jest Ona zawsze bardzo bliska memu sercu. Gdy zas
chodzi o szkoty katolickie, po o$miu latach doswiadczenia w Kongregacji, w ktorej
pracuje, i majac przed oczyma rzeczywisto$¢ w skali §wiatowej, zdaje sobie sprawe
z doniostej roli, jaka moze spetic¢ szkota katolicka dla dobra Kosciota, dla dobra
milodziezy, dla dobra dzieci, dla dobra kraju, dla dobra ludzkos$ci. Jestem o tym na-
prawde gleboko przekonany i niejednokrotnie w moich wywiadach mowitem, ze
jestem dumny ze szkot katolickich, majac na uwadze zardéwno perspektywe histo-
ryczna, jak i aktualna rzeczywistosc.

1. Wspaniata historia szkét katolickich

Szkoly katolickic maja wspaniata historig, i to na wszystkich kontynentach.
Mozna by na ten temat bardzo duzo méwi¢. Przypomnijmy chociaz niektore fakty.
W tym roku przypada 450. rocznica urodzin sw. Jozefa Kalasancjusza (1557-1648).
On jako pierwszy zaktadal publiczne i bezptatne szkoly w Rzymie na Zatybrzu, i to
dla dzieci biednych, walgsajacych si¢ po ulicach najubozszej dzielnicy Wiecznego
Miasta. Zatozyt szkole publiczna 150 lat wczeSniej niz panstwo zatroszczylo sig
o tworzenie takich instytucji. Przeszkadzano mu, krytykowano go, pytano, dlaczego
zajmuje si¢ biedota, czy nie ma innej pracy. Wkrotce zgromadzenie zakonne zatozo-
ne przez §w. Jozefa (w Polsce znane jako zakon pijaréw), by kontynuowac t¢ dobro-
czynng pracg, rozwingto si¢ na catym $wiecie. Obecnie pijarzy pracuja w 34 krajach.
Kiedy na przyktad zaczynat si¢ okres industralizacji, rodzice, w tym takze kobiety,
najmowani byli do wielogodzinnej pracy w fabrykach, wskutek czego zaniedbane
dzieci btakaty si¢ po ulicach, wkraczajac na droge przestgpczosci. W Turynie po-
$wigca im swoj czas $w. Jan Bosko (1815-1888). Gromadzi te dzieci, wychowuje,
okazuje si¢ znakomitym wychowawca, chociaz nigdy wczesniej nie studiowal peda-

gogiki. Swoja mitoscia potrafit te dzieci zdobyc¢ i dzigki temu je formowac. Zalozyt



zgromadzenie salezjanskie, ktore bardzo szybko si¢ rozszerzyto i wspaniale pra-
cuje w roznych czgsciach §wiata. Oczywiscie podobnych przyktadow mozna by
mnozy¢ wiele. Takze pierwsze szkoty dla dziewczat, ktore byly przedtem wyklucza-
ne ze szkol, powstaly z inicjatywy osob przesigknigtych mitoscia chrzescijanska.
Mozna tu wspomnie¢ §w. Angelg Marici (1474-1540); $w. Janing di Lestonnac
(1556-1640): Pawet V zaaprobowal w 1607 roku zgromadzenie zakonne przez nia
zatozone jako pierwszy instytut zenski na prawie papieskim poswigcony nauczaniu;
$w. Joanng de Chantal (1572-1641); bt. Alesj¢ le Clerc (1576-1622), ktora zatozyta
we Francji w 1597 roku zgromadzenie zajmujace si¢ bezptatnym nauczaniem dziew-
czat, itd. A kto, z ogromnym poswigceniem i pokonujac réznego rodzaju trudnosci,
zakladal pierwsze szkoty w Afryce, Azji, w Ameryce Lacinskiej? Naprawdg to jest
pickna historia, wspaniata i z niej mozemy by¢ dumni.

Jezeli szkoty odegraty tak wspaniata rolg¢ w przesztosci, to tym bardziej sa one
potrzebne dzisiaj.

2. Dyskusje i ich owoce

W ostatnich latach i na wszystkich poziomach méwi si¢ bardzo duzo o szkole,
o wychowaniu, o potrzebie odpowiedniej edukacji w perspektywie dobra ludzkosci,
o tym, ze w szkotach buduje si¢ przysztos¢ i tak dalej. Bardzo duzo uwagi poswigca si¢
tym tematom na konferencjach miedzynarodowych, czyli w ogole bardzo duzo si¢ mo-
wi. Wymienia si¢ takze aktualne zagrozenia wychowawcze, trudne aspekty nauczania.

W tym ogromnym wachlarzy wypowiedzi spotykamy takze bardzo pigkne glosy, na
przyktad Raport J. Delorsa dla UNESCO, wskazujacy na cztery pilastry wychowania:

— apprendre a connaitre”: ,uczy¢ si¢ poznawac”. Poznawac¢ oznacza nie tylko
zdobywaé wiedzg, bo mozna si¢ duzo nauczy¢, a niczego nie rozumie¢. Nalezy uczyé
si¢ tak, azeby ubogaca¢ wlasna osobowos¢, aby zdobywaé umiejgtnosci samodziel-
nego myslenia, krytycyzmu, a nie tylko przygotowywac si¢ do pracy;

— apprendre a faire”: ,juczyC si¢ czyni¢”, czyli wykorzystywa¢ swa wiedzg
wlasciwie, do tworczego budowania dobra;

— .Japprendre a vivre ensemble”: ,uczy¢ si¢ zycia wspdlnotowego”, tak by bylo
ono wzajemnym ubogaceniem; chodzi o wlasciwe relacje z drugim cztowiekiem;

— oraz, jako czwarty pilastr, ,,apprendre a étre”’: ,uczy¢ si¢ by¢”, nauczy¢ si¢ byc
cztowiekiem. Jacques Delors uwaza, ze to jest najwazniejszy filar, najwigksza kolum-
na, na ktorej powinno si¢ opiera¢ wychowanie. Wychowaé cztowieka do prawdziwego
czlowieczenstwa, zeby byl coraz bardziej cztowiekiem.
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Cieszy takie ujgcie integralnego wychowania, ktore szkoty katolickie zawsze mia-
ly na uwadze, wychowania cztowieka w roznych aspektach. Czyta sig¢ o tym z przyjem-
noscia i radoscia, ale potem, gdy chodzi o realizacjg, czy to w perspektywie legislacyj-
nej czy spotecznej, nie wida¢ odzwierciedlenia tego wszystkiego w praktyce.

3. ZagroZenia

Poza tym, szkota dzisiaj jest zagrozona pod wieloma wzgl¢dami, jakikolwiek
wymiar zycia spotecznego wezmiemy pod uwage.

a. Tyle si¢ mowi obecnie np. o globalizacji. Tyle réznych kongreséw, sympozjow
na ten temat. Miaty one miejsce takze w samej Stolicy Swigtej. Globalizacja jest oczywi-
$cie rzeczywistoscia zlozona, dotyczy nie tylko zycia spotecznego, politycznego, gospo-
darczego, ekonomicznego, ale tez kulturowego. Oczywiscie wymiana kultur jest niewat-
pliwie czyms$ dobrym, ale w praktyce wyglada to czgsto na pewnego rodzaju kolonizacje
jednej kultury, narzucanie jej sita czy pieniadzem, niwelowanie rdznic kulturowych, ujed-
nolicanie kultury w perspektywie Swiatowej, w ktorej potem brak wartosci.

Poza tym, gdy chodzi np. o postulowana, w ramach globalizacji, wymiang stu-
dentéw, idea jest bardzo pickna. W praktyce czgsto wyglada jednak tak, ze daje si¢
stypendia zdolnym studentom z krajow biednych, ktorzy udaja si¢ na wspaniate uni-
wersytety, zdobywaja tam tytuly, ale potem stara si¢ zatrzymac tych najzdolniej-
szych; nie wracaja, zeby ubogaci¢ swdj kraj, tylko zostaja w kraju, ktory dal im sty-
pendium i mozliwos$ci dalszej pracy. W rezultacie, ten uniwersytet w zamoznym kra-
ju staje si¢ coraz mocniejszym, natomiast te w krajach biednych pozostaja stabymi
i sq coraz bardziej narazonymi na pewnego rodzaju kolonizacj¢ kulturowa.

b. Najwicksza bolaczka dzisiejszej edukacji jest kryzys wartosci. To jest cen-
trum wszystkich innych probleméw w szkole. Jego podlozem jest propagowany re-
latywizm moralny, a takze relatywizm prawdy, czyli negacja prawdy obiektywne;j
w dziedzinie etycznej. Zatem wszystko mozna ustanowi¢. Czgsto to oznacza, ze
wszystko mozna tez cztowiekowi narzuci¢. Z tym zwiazany jest nihilizm, subiekty-
wizm. A wigc prawdy moralne jawia si¢ jako relatywne, ktore mozna dowolnie okre-
$li¢: tak lub inaczej. Z koniecznosci taki stan rzeczy musi prowadzi¢ do kryzysu edu-
kacji, dla ktorej podstawowym pytaniem jest: do czego ma ona zmierzac¢?, do czego
wychowywac? Bez jasnej odpowiedzi na te pytania, zatraca si¢ sens edukacji. Upa-
dty rézne ideologie (w naszym kraju — komunizm), ale zostaje pytanie: wedtug jakie-
go modelu wychowaé mtodego cztowieka? Jakie warto§ci mu przekazaé, zeby on
naprawde¢ budowat odpowiedzialnie przysztosc?



W Raporcie Delorsa, jak wspomniatem, znalazt si¢ postulat, by wychowywac
do prawdziwego cztowieczenstwa, do tego, by coraz bardziej by¢ cziowiekiem.
Koscidt o tym juz duzo wezesniej mowit w sposob jasny i wyrazny. Totez w gruncie
rzeczy powstaje pytanie o wiele glgbsze: kim jest cztowiek? Upadek réznych ideolo-
gii nie usuwa problemu, lecz stawia dalsze, ktore trzeba podejmowaé i z ktérymi
trzeba dyskutowac. Styszymy dzisiaj czgsto o roznego rodzaju przestepczosci
w szkotach, coraz czgséciej do szkot wkracza policja, bo jezeli nie ma wartosci i nie
wiadomo do jakiego cztowieczenstwa wychowywac, to jeden czuje si¢ bohaterem,
bo maluje po $cianach, drugi, bo juz zakosztowat narkotykow, itd. Tych problemow
nie usunie si¢ plytkimi dyskusjami lub karaniem, lecz przekazywaniem prawdziwych
wartosci, ktore przedtem trzeba dostrzec jako bezdyskusyjne.

c. Innym problemem jest na pewno rodzina. Bardzo dobrze, ze staracie si¢
podejmowaé problem wspoltpracy rodziny ze szkola. Jest niemozliwe solidne
wychowanie bez wspotpracy wszystkich elementow: rodziny, ktora jest najwaz-
niejszym i pierwszym srodowiskiem wychowawczym, szkotly, panstwa, Kosciota,
spoteczenstwa, mediow, itd. Dzisiaj czgsto si¢ mowi takze o dzieciach, ktore ma-
ja dwoje rodzicow i mieszkaja z nimi pod jednym dachem, a mimo to sa
»sierotami”, gdyz nikt z rodzicéw tak naprawde si¢ nimi nie zajmuje. Niejedno-
krotnie rodzice, zdezorientowani w wartosciach i ograniczeni czasem, wlasciwie
uciekaja od obowiazku wychowania swoich dzieci, nie chca podejmowaé wycho-
wania, zrzucaja je na szkotg: niech to szkota zalatwi, niech to ktos inny zrobi. To
jest bolesny problem. Laczy si¢ z tym czgsto frustracja nauczycieli, ktérzy czuja
si¢ bezsilni bez wspotpracy rodziny, narazeni na to, ze mimo podejmowanych
wysitkow, ich praca nie przynosi owocow.

Nauczycielowi, ktory nie ma przed oczyma jasnego celu wychowania oraz zra-
zonemu brakiem zainteresowania ze strony rodzicoOw i niepowodzeniem, zagraza

zanik motywacji i, w — konsekwencji — takze naleznego zaangazowania.

4. Potrzeba szkoty katolickiej

Wobec tylu réznych kryzyséw 1 wyzwan jest potrzebna szkota katolicka.

a. Ona dostrzega zagrozenia globalizacji i bierze na serio nauczanie ostatnich
Papiezy w tym wzgledzie, nawotujace do tego, by globalizacja byta realizowana
w duchu solidarno$ci, czyli rzeczywistej pomocy niesionej potrzebujacym, oraz
z poszanowaniem kazdej kultury. Co wigcej, szkota katolicka uczy na co dzien soli-

darnos$ci w najpigkniejszym wydaniu, czyli czynnej mito$ci blizniego, zakorzenione;j
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w mitosci Boga, i karmionej Ciatem i Krwig Chrystusa. Na tym fundamencie realizo-
wana globalizacja bedzie z koniecznoéci globalizacja solidarnosci.

b. Potrzebna jest szkota katolicka, ktora buduje na wartosciach, na solidnych
i niepodwazalnych warto$ciach, zdolnych odnowi¢ oblicze ziemi.

Te wartosci znajduja wiasciwe podloze w antropologii chrzescijanskiej, czyli
w odpowiedzi na pytanie: kim jest cztowiek? Podczas swej pierwszej pielgrzymki do
Polski, Jan Pawet II, na placu Zwycigstwa w Warszawie (2 czerwca 1979), przywo-
lujac na pamig¢ nauczanie Soboru Watykanskiego II, podkreslit z naciskiem:
»Czlowieka [...] nie mozna do konica zrozumie¢ bez Chrystusa. A raczej: czlowiek
nie moze siebie sam do konca zrozumie¢ bez Chrystusa. Nie moze zrozumie¢ ani
kim jest, ani jaka jest wlasciwa godno$¢, ani jakie jest jego powotanie i ostateczne
przeznaczenie [...Chrystus jest] kluczem do zrozumienia tej wielkiej 1 podstawowe;j
rzeczywistos$ci, jaka jest cztowiek”. A wigc w Chrystusie mamy najwspanialszy wzor
cztowieka. I rownoczesnie odpowiedz na pytania: Do czego go wychowywac? Kim
ma stawac si¢ wychowanek?

Mysle, ze jedynie antropologia chrzeScijanska podjeta ten wysitek i ma jakas
mysl, ktora jest skoordynowana, ktora jest koherentna ze soba, co jest niezwykle
wazne w perspektywie wychowywania.

Dodajmy, ta antropologia stawia cztowicka w catej prawdzie naszego istnienia,
tzn. ukazuje takze, ze nasze zycie nie konczy si¢ na $mierci fizycznej. Szkota katolic-
ka wychowuje wigc mlodego cztowieka tak, by jego zycie bylo sukcesem w calej
prawdzie, w perspektywie catoSci naszego istnienia, w perspektywie wiecznosci,
a nie tylko w ograniczonym wymiarze naszej ziemskiej wedrowki.

c. Potrzebna jest szkota katolicka, ktora stawia na rodzine, bierze pod uwage jej
wymogi, broni jej godnosci oraz wartosci, na ktorych nalezy budowac jej szczgscie,
ktérymi ona powinna zy¢. Stara si¢ by¢ dla niej skuteczna pomoca w bardzo waznym
zadaniu wychowania mtodego pokolenia.

d. Potrzebna jest szkota katolicka, ktéra nie jest tylko przekazywaniem wiado-
mosci 1 umiejgtnosci, lecz wychowuje cafego czliowieka, we wszystkich aspektach
jego zycia: ludzkim, intelektualnym, duchowym, religijnym, kulturowym, zawodo-
wym. W tej catosci aspektow, elementem bardzo waznym jest wiara, bo ona integru-
je te wartos$ci i daje motywacj¢ do realizowania dobra w spoteczenstwie.

Takie integralne wychowanie cztowieka formuje ludzi krytycznych wobec tego,
co si¢ dzieje wokot nas i rownoczesnie tworczych w perspektywie prawdziwego dobra.

Do$¢ powszechnie si¢ narzeka, ze wychowanie dzisiaj czgsto sprowadza si¢

tylko do uczenia, tzn. przekazywania wiadomosci i umiejgtnosci. W bardzo wielu



szkotach nawet przeciaza si¢ umysty miodych ludzi, zeby jak najszybciej stali sig
sprawnymi ,,robotami” w wykonywaniu zawodu. A przeciez wiemy, ze wiedza i zdo-
byte sprawnosci moga shuzy¢ dobru badz zhu. Czy osiagnigcia nauki i techniki nie
zostaty wykorzystane takze do tego, by wojny staty si¢ coraz bardziej okrutne, nie-
sprawiedliwos$ci bardziej wyrafinowane, wyzyskiwanie cztowieka bardziej perfidne?
Czy osiagnigcia techniki nie zostaty takze wykorzystane do réznego rodzaju terrory-
zmu? Dlatego nie wystarczy jedynie przekazywanie wiadomosci, potrzebne jest wy-
chowanie czlowieka. Czlowieka, ktory bgdzie umial te wiadomosci rzeczywiscie
wykorzysta¢ do budowania dobra, do budowania wtasciwych relacji migdzy ludzmi.

e. Wobec tylu roznych konfliktow, wrogosci, wojen, ktore postgp techniczno
naukowy bynajmniej nie umniejszyt lecz przeciwnie, jest potrzebna szkota katolicka,
ktéra uczy szacunku dla kazdego cztowieka, mitosci, przebaczenia, pojednania, dia-
logu.

Istnieja szkoty katolickie nawet w tych krajach, w ktorych nie wolno im mowic
o Chrystusie. Sa to dobre szkoty, dlatego wladze panstwowe zgadzaja si¢ na ich pro-
wadzenie, sa z nich zadowolone, ale nie wolno méwi¢ o Chrystusie. Zastanawialismy
si¢ czy jest wowczas sens, by Kosciot angazowat si¢ w takie szkoty, jezeli trzeba
w nich milcze¢ na temat wiary, ktora jest naszym skarbem, jezeli nie mozna w nich
mowi¢ o Chrystusie, bo inaczej grozi wigzienie, zamknigcie szkoty, wyrzucenie
z kraju? DoszliSmy do wniosku, Ze jest sens funkcjonowanie takiej szkoty. Najpierw
jako narzedzia budowania pokoju. Ta szkota przeciez bedzie uczyla szacunku dla
innych, dla kazdego cztowieka, dla kazdej religii, czyli ostabi wrogos¢, niezdrowa
rywalizacj¢, che¢ zemsty, odwetu, zniszczenia, itp. Poza tym uczniowie czgsto wie-
dza, Ze to katolicy prowadza szkolg, nabieraja szacunku do nich, rodzi si¢ przyjazn,
ktora jest podstawa tolerancji, wspotpracy, a moze jest i pewna pre-ewangelizacja,

czyli stwarza do niej wlasciwa atmosferg.

5. Prestiz szkot katolickich

Do Kongregacji Wychowania Katolickiego przychodzi wielu ambasadorow
z r6znych krajow. Wielu z nich jest niekatolikami, niechrzescijanami, ale bardzo
wielu z nich méwi mi, ze chodzili do szkoty katolickiej i bardzo sobie ja cenia. Nig-
dy nie styszatem z ust tych ludzi krytyki pod adresem szkot katolickich, nawet z ust
niechrzescijan. Kiedy jechatem do Tajwanu, zaprosit mnie ambasador Tajwanu, nie-
chrzescijanin, i mowil, ze jak si¢ spotkam z prezydentem, to zebym mu przypomniat,

ze rzad obiecal wigcej pieniedzy na nowy wydzial medycyny, na uniwersytecie kato-
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lickim. Takich przyktadoéw, kiedy niechrzescijanin wstawia si¢ za katolicka uczelnia,

modglbym podac¢ bardzo duzo.

6. Zakoriczenie

Dlatego, ja szczerze dzigkuje za tytut ,,Przyjaciela Szkot Katolickich w Polsce”.
Dzigkuje i cieszg si¢ z tego wyrdznienia, ale o wiele bardziej dzigkuje¢ Wam za szko-
ly katolickie! Dzigkuje Wam za wasza pracg, dzickuj¢ za wasz wysitek, za serce
wktadane w szkoty katolickie. Dzigkuj¢ za wasza mito$¢ z jaka staracie si¢ ubogaci¢
milodziez naszego kraju, przekazywac jej prawdziwe wartosci, by budowac nasz kraj
na solidnym fundamencie. Za to wszystko gorace ,,Bog zaptac™!

Dzigkuj¢ wam za to jako Prefekt Kongregacji Edukacji Katolickiej, ale dzigkuje
wam jeszcze bardziej jako Przyjaciel Szkot Katolickich w Polsce.

Szczes¢ Boze!



SZKOEA KATOLICKA W PERSPEKTYWIE SWIATOWE]

Spotkanie z Ksiedzem Kardynatem w formie pytadi i odpowiedzi

Ks. Sylwester Jez:
Cieszymy si¢, ze Eminencja zechcial przyja¢ tytul ,,Przyjaciela Szkot Katolickich
w Polsce”, ale przeciez obecno$¢ Eminencji wsrod nas jest wydarzeniem niecodzien-
nym. Dlatego prosz¢ nam si¢ nie dziwié, ze nie pozwolimy jeszcze, aby Eminencja
nas opuscil. Chcieliby$my, aby Ksiadz Kardynal podzielit si¢ z nami wielkim do-
$wiadczeniem i jednoczesnie zachgcil nas do tej pracy, ktora podejmujemy.
Chcieliby$my zada¢ Waszej Eminencji pewne pytania i poprosi¢ o wskazow-
ki. O poprowadzenie tej czgsci spotkania poproszg Pana Dyrektora, Przemystawa

Jabtonskiego.

Przemystaw Jablonski:

Musze powiedzieé, ze kiedy stuchatem wypowiedzi Ksigdza Kardynata, serce ro-
sto. Podczas wczorajszej Mszy $§w., a takze dzisiaj, duzo ustyszeliSmy o tym, zeby
si¢ nie ba¢. My sobie zdajemy sprawg z tego, ze wiele rodzin, wiele srodowisk
wiaze olbrzymie nadzieje ze szkotami katolickimi, posylajac dzieci do naszych
szkot. I nie ma co ukrywaé, ze czujemy na sobie wielkie zobowiazanie, wielki cig-
zar, odpowiedzialno$¢. Jednak myslg, ze to dzisiejsze wystgpienie Eminencji, jak
rowniez wczorajsze stowa wsparcia Ksigdza Biskupa, tak mocno nas na sercu pod-
niosty, ze moze nawet i na skrzydtach wyjedziemy z tego Forum i t¢ nasza dalsza
prace bedziemy realizowac¢. By¢ moze, czego pewnie zyczyliby§my nam wszyst-
kim, kiedy spotkamy si¢ tu za kilka lat, ten procent dzieci w szkotach katolickich
wyraznie si¢ zwielokrotni. I mysle, Ze to bedzie ten nasz wktad w te troske... Jesz-
cze raz, serdecznie dzigkuje!

Prosz¢ Panstwa. Teraz, jak to powiedziat Ksiadz Przewodniczacy, wykorzystaj-
my ten czas obecnosci Ksi¢gdza Kardynata wsrdd nas na zadanie pytan, na podziele-
nie si¢ naszymi watpliwosciami. Ja ze swojej strony chciatbym zada¢ Waszej Emi-
nencji jedno pytanie:

Prositbym o udzielenie nam wskazan, co powinniSmy czyni¢, aby polskie szko-
ustrzec niektorych btedow tych, ktore maja miejsce w krajach, ktore odniosty wielki
sukces materialny, ale maja pot¢zne problemy duchowe?
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Ksiqdz Kardynat Zenon Grocholewski:

Nigdy nie styszatem krytyki na temat szko6t katolickich ze strony innych ludzi. Nie
znaczy to jednak, ze z naszego punktu widzenia, z punktu widzenia Kongregacji, nie
widzimy problemow. Dostrzegamy je. Sa to przede wszystkim dwa problemy. Pierw-
szy z nich, ktéry pojawia si¢ gldwnie w niektorych krajach Europy Zachodniej
i Ameryki Potnocnej, to zeswiecczenie szkoty katolickiej. Pozostaje ona bardzo do-
bra szkota, gdy chodzi o przekazywanie wiedzy i dyscypling, a wigc i1 aspekt wycho-
wawczy. Dlatego tez jest ceniona. Natomiast przekazuje wartosci chrzescijanskie
w zbyt matym stopniu. Na przyktad w Belgii 60% wszystkich dzieci chodzi do szko6t
katolickich. Wiara wigc powinna kwitnaé¢, a wiemy, ze tak nie jest. Nie trudno wigc
nie widzie¢ problemu. Kiedys, spotkawszy si¢ na pewnym kongresie migdzynarodo-
wym z niektérymi przedstawicielami tych szkoét, powiedzialem im: ,,Co$ nie gra z
waszymi szkotami, gdy chodzi o ich wymiar katolicki”. Przyznano mi racjg: ,,Nasze
szkoty sa dobre, ale stabo wlaczone w ewangelizacje”.

Zdarzaja si¢ nawet takie wypadki, ze kto$ broni faktu, iz religii w szkole kato-
lickiej moze uczy¢ takze cztowiek niewierzacy czy przedstawiciel innej religii. Jest
to oczywiscie kompletnym absurdem. Jezeli nauczanie ma przygotowywacé do pew-
nych postaw zyciowych, za nim musi i§¢ §wiadectwo. Czy mozna sobie np. wyobra-
zi¢ profesora deontologii prawnej, czyli profesora etyki prawnej, gdy wszyscy o nim
wiedza, ze on jest adwokatem nieuczciwym? To nauczanie nie b¢dzie miato zadnego
sensu. Czy mozna sobie wyobrazi¢ profesora etyki medycznej, kiedy powszechnie
wiadomo, Ze jest nim cztowiek, ktory tej etyki nie zachowuje? Trudno, by to naucza-
nie formowato odpowiednie postawy zyciowe. Pozostanie ono raczej tylko czczym
méwieniem.

W tych dniach (w czwartek 32 tygodnia Okresu Zwyktego) czytaliSmy w bre-
wiarzu wyjatek homilii autora z IT wieku, ktory komentuje stowa Starego Testamen-
tu: ,,Biada temu, przez kogo zniewazane jest imi¢ Panskie”. Stawiajac pytanie:
»Przez co zniewazane jest imi¢ Panskie?”, odpowiada: ,,Przez to, ze nie pelnimy te-
go, czego nauczamy’. ,,Kiedy bowiem ludzie slysza z naszych ust Stowo Boze, zdu-
miewajq si¢ Jego pigknem, potgga. Potem jednak, skoro poznaja, ze nasze czyny nie
odpowiadaja gloszonym stowom, posuwaja si¢ nawet do bluznierstwa, twierdzac, ze
wszystko to jest basnig i szalenstwem”. Autor z II wieku pisze dalej: ,,Kiedy wigc
styszy si¢ od nas, jako Stowo Boze: Jakaz dla was nagroda, jezeli mitujecie tych,
ktérzy was mituja? Na nagrode zastugujecie wowczas, gdy mitujecie waszych nie-
przyjaciot i tych ktorzy was nienawidza — stuchajac [tych stow] podziwiaja niezwy-
kta dobro¢. Gdy jednak widza, ze nie tylko nie milujemy tych, ktdrzy nas nienawi-



dza, ale nawet tych, ktorzy nas mituja, wowczas oburzaja si¢ na nas i w ten sposob
Imig Boze jest zniewazane” (Liturgia Godzin IV, str. 410). Nie moze by¢ prawdziwe-
go wychowania (nie moéwig tu jedynie o nauczaniu, ale 0 wychowaniu), jezeli w pa-
rze z nim nie idzie $wiadectwo. I to jest wlasnie ten problem niektérych szkot kato-
lickich, ze nauczyciele sa niejednokrotnie zdemotywowani, nie maja wiasciwego
nastawienia gdy chodzi o przekazywanie wartosci. To jest fakt, nad ktorym najbar-
dziej bolejemy i nie dziwig sig, ze wielu przeciwko temu protestuje.

Bedac kiedy$ w Paryzu na sympozjum migdzynarodowym, przyszio do mnie
trzech panow, ktorych dzieci chodza do szkoét katolickich, i z oburzeniem mi mowili:
Jezeli my posytamy nasze dzieci do szkoty katolickiej, to chcemy, by one tam otrzy-
maty wychowanie katolickie, a niejednokrotnie jesteSmy rozczarowani. Zamierzali
nawet podjaé pewne kroki, by temu zaradzi¢. Prawdopodobnie mysleli, ze ja nie bede
zadowolony z krytyki szkoty katolickiej. Ja natomiast przyznalem racjg ich prote-
stom. Podzielatem ich oburzenie. Jezeli kto$ posyta swe dziecko do szkotly katolic-
kiej, to ma Swigte prawo wymagac, by ona dawala mu formacj¢ katolicka. W prze-
ciwnym razie szkota jest hipokryta — chce nazywac si¢ katolicka, a w niej ta katolic-
koS¢ nie jest egzekwowana. Oto pierwszy motyw naszego niepokoju. Chodzi wigc
o to, by nie straci¢ wlasnej tozsamosci, nie straci¢ tego, co jest sednem, racja, dusza
szkoty katolickiej, mianowicie by nie zaniecha¢ przekazywania wartosci ewangelicz-
nych i formowania wedtug nich cztowieka, a nie tylko nauczac.

Inny problem, zwiazany ze szkotami katolickimi, ma miejsce gtownie w krajach
Azji. Tam czg¢sto nie ma konfliktu migdzy religiami, kazda religia jest szanowana.
Kiedy np. lecialem do Tajwanu, samolot tajwanski zatrzymat si¢ w Abu Zabi (stolica
Zjednoczonych Emiratow Arabskich), gdzie nastapita zmiana personelu. Nowy kie-
rownik oddziatu, w ktorym si¢ znajdowatem, okazat si¢ katolikiem. Przyszedt on do
mnie niezwykle zadowolony, ze ma na oddziale kardynata. Przyprowadzit potem do
mnie stewardessy, oczywiscie niechrzescijanki, ktore uklgkly na podloge samolotu
i poprosity o blogostawienstwo. Widzialem szczero$¢ w ich oczach: jezeli jeste$
przedstawicielem jakiej$ religii, to nam pobtogostaw. Byly potem dla mnie bardzo
uprzejme. Myslg, ze to do§wiadczenie reprezentuje mentalno$é¢, wedlug ktorej kazda
religia z natury jest dobra (lub wszystkie religie sa rownowazne). Takze w szkotach
katolickich Azji czgsto dostrzegamy taka wilasnie mentalno$é. Poniewaz ogromna
wigkszo$¢ ucznidw uczeszezajacych do tych szkot to niechrzescijanie, niejednokrot-
nie jest pokusa nie mowienia o Chrystusie, nie starania si¢ o formowanie wedlug
zasad Ewangelii, lecz raczej dazenia jedynie do ogoélnego umacniania kazdego

w wartosciach jego religii. To jest takze dla nas problemem.

25



26

W Tajlandii, dla przyktadu, mieszka niecate 300 tysigcy katolikow, a do szkot
katolickich uczgszcza 465 tysigcy ucznidw, zatem wsrod nich katolicy stanowia nikty
procent. Odwiedzitem Tajlandig¢ dwukrotnie. Raz zostalem zaproszony na Migdzyna-
rodowy Kongres Uniwersytetow Katolickich. Innym razem uczestniczytem w Mig-
dzynarodowej Konwencji ,,Serra Club” (stowarzyszenie promujace powotania ka-
ptanskie). Przy okazji zainteresowatem sig tez szkotami katolickimi. Odwiedzitem
w Bangkoku dwie szkoty. Jedna z nich ma okoto 2500 dzieci (wsrdd ktorych okoto
300 katolikow), druga zas — 6 tysiecy. W tej ostatniej przygotowano spotkanie dyrek-
torow i nauczycieli szkot katolickich. Przedstawitem im wizj¢ szkoty katolickiej we-
dlug nauczania KoS$ciota. Podczas dyskusji jeden z uczestnikow zapytat: dlaczego
mamy mowic¢ o Chrystusie? czy nie lepiej, jezeli bedziemy sig starali, zeby buddysta
byt dobrym buddysta, taoista dobrym taoista, i tak dalej? Odpowiedzialem, ze to by-
loby po prostu zdrada Chrystusa: Jezus umart za wszystkich; On chce, zeby Ewange-
lia byta gloszona wszystkim narodom; misjonarze, ktorzy przybyli do Azji oddali za
Niego zycie. Jak mozna wigc zrezygnowaé z gloszenia tutaj Ewangelii? Widziatem
tez reakcj¢ innych, ktorzy byli zadowoleni z mojej odpowiedzi. Jeden z nich — $wiec-
ki katolik — ktory prowadzi w Bangkoku szkotg i uniwersytet katolicki (Saint John’s
University), poprosil mnie, bym w tym duchu wystosowat przestanie na najblizsze
spotkanie dyrektorow szkot katolickich w Tajlandii. Oczywiscie, uczynitem to i po-
tem ze sprawozdan dowiedziatem sig, ze to przestanie znalazto wtasciwy oddzwick.

Mysle, ze jest rzecza konieczna dostrzec wskazany problem takze w naszych
srodowiskach. Szczerze méwiac, nigdy wczesniej nie spotkatem si¢ z taka sytuacja,
zeby w szkole katolickiej ogromna wlasciwie wigkszo$¢ stanowili niechrzescijanie.
Pierwszy raz do$wiadczytem tej rzeczywistosci, gdy bylem na Tajwanie, zaproszony
przez rzad tego kraju, w ktorego sktad nie wchodzil woéwczas zadem Kkatolik,
a wszystkich katolikow jest tam okoto 1,3%. Migdzy innymi, miatem si¢ tam spotkaé
z profesorami Uniwersytetu katolickiego ,,Fu Jen”, by rozmawia¢ na temat tozsamo-
$ci katolickiej tej uczelni. Jest to bardzo prestizowy uniwersytet. Liczba studentow na
nim wzrasta w ostatnich latach rocznie o tysiac 0sob. Studenci-katolicy stanowia
jednak tylko 2-2,5%. Reszta to gtownie niechrzescijanie, mimo ze na kampusie znaj-
duje si¢ kosciot, duzy krzyz, figura Matki Bozej, wskazujace na katolicki charakter
szkoty. Czutem si¢ nieco zdezorientowany, gdyz nigdy wczesniej si¢ z taka rzeczy-
wisto$cia nie spotkatem. Poprositlem wigc ministra, ktory mi towarzyszyt, abym naj-
pierw mogt zwiedzi¢ jakis inny uniwersytet, na przyktad buddyjski. Buddysci stano-
wig tam okoto 40-45% ludnosci, 1 odznaczajg si¢ znacznym poziomem kulturowym.

Uniwersytet buddyjski okazat si¢ bardzo nowoczesnym. Rektorem byta pewna pani,



po osmioletnich studiach w Niemczech. Bardzo zyczliwie oprowadzita po kampusie
i uczelni. Zadatem jej dla mnie istotne pytanie: co ten uniwersytet robi dla buddyzmu?
Chciatem bowiem zrozumie¢, co nasz uniwersytet moze tutaj zrobi¢ dla katolicyzmu.
Pani rektor odpowiedziata mi, Ze na ich uniwersytecie wszyscy studenci — niezalez-
nie od religii, jaka wyznaja, i niezaleznie od tego, co studiuja — maja obowiazek
dwoch godzin w tygodniu zaj¢é na temat buddyzmu. To jest duzo, ale w gruncie rze-
czy jest to uczciwe. Dla nich buddyzm jest pewna wartoscia, ktora chca si¢ dzieli¢
z innymi. Oczywiscie szanuja wolnos$¢ religii oraz wolno$¢ sumienia. Nikt bowiem
nie musi stawac si¢ buddysta, nikogo do tego nie zmuszaja. Poza tym, jest kilka uni-
wersytetow do wyboru. Jezeli kto§ wybiera buddyjski, jest rzecza logiczna, ze tym
samym zamierza uszanowac jego specyficzng tozsamosc.

Problem ten coraz czgsciej pojawia si¢ takze w Europie. Przychodza do szkoty
katolickiej wyznawcy innych religii. Niektorzy wigc zaczynaja si¢ zastanawiac, czy
w takiej sytuacji szkola nie powinna ich ,nie krgpowac”, czyli raczej mowié
o wszystkich religiach, a nie wyktadaé¢ nauki Kosciota? Jezeli jaki$ katolik posylta
swoje dzieci do szkoty buddyjskiej, to nie moze pretendowaé do tego, aby ta szkota
zmienita swoja tozsamos¢. Tak samo gdy kto$ wybiera dobrowolnie szkote katolicka,
to musi uszanowac jej tozsamo$¢. W takim przypadku, czyli szkoty dobrowolnie
wybranej, méwienie o prawdach wiary nie mozna uwaza¢ za narzucanie.

W Polsce takze moze pojawi¢ si¢ kiedy$ ten problem. Do szkot katolickich zaczna
przychodzi¢ wyznawcy innych religii i beda moze coraz bardziej pretendowac do tego, zeby
w tej szkole katolickiej nie méwiono o Chrystusie. Trudno zaakceptowaé takie pretensje.
Wybierajac dobrowolnie szkolg, nalezy uszanowa¢ jej tozsamos¢. Bronmy si¢ przed tym,
by szkota katolicka nie stracita swego ducha. Nie stracita tego, co jest jej najglgbszym sen-
sem, czyli nie przestata formowa¢ mtodych ludzi w $wietle wiary.

Ponadto, nauczanie o réznych religiach jako rownowaznych jest zaprzeczeniem
wychowania religijnego, gdyz prowadzi do synkretyzmu i indyferentyzmu, oraz go-
dzi w podstawowe prawo rodzicow — wielokrotnie proklamowane w réznych kon-
wencjach mi¢gdzynarodowych — do wychowania dzieci zgodnie z wlasnymi przeko-
naniami religijnymi. Na pierwszym miejscu szkota katolicka musi uszanowa¢ to ich
prawo. Rodzice katoliccy maja prawo do tego, by spotecznos¢ Kosciota pomogta im
realizowaé ich prawo i obowiazek katolickiego wychowania ich dzieci.

Glos z sali:
StyszeliSmy duzo o tym, ze mamy by¢ §wiadkami w szkole katolickiej. Przed dzie-
sigcioma dniami zostat zaprezentowany w Watykanie dokument, dotykajacy trochg
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innego tematu bycia §wiadkiem razem, czyli wspotpraca oséb duchownych i §wiec-
kich w szkole katolickiej. Stad moje pytanie: czy moglby Ksiadz Kardynat zaprezen-
towaé genezg powstania tego dokumentu, co$ z tresci tego dokumentu i jakich owo-
coOw tego dokumentu w naszych srodowiskach spodziewa si¢ Ksiadz Kardynat? Co
mamy czynié, kiedy dostaniemy ten dokument do reki?

Ksiqdz Kardynal:

Nasza Kongregacja wydaje od czasu do czasu dokumenty na temat wychowania,
gdyz jej zdaniem jest, migdzy innymi, poglgbia¢ zasady wychowania chrzescijan-
skiego. WydaliSmy juz sporo dokumentéw. Ten, bedacy przedmiotem pytania, jest
dopelieniem pewnej trylogii. Mianowicie w roku 1982 opublikowali§my dokument:
Katolik swiecki — swiadkiem wiary w szkole. Chodzilo w nim o powotanie i rolg ludzi
$wieckich w nauczaniu i ich uczestnictwo w szkotach katolickich. W pazdzierniku
1996 roku wydaliSmy dokument na temat Roli 0sob konsekrowanych w szkole kato-
lickiej. To byto wkrotce po Adhortacji apostolskiej Vita consecrata (25 111 1996),
bedacej owocem Synodu Biskupdéw na temat zycia konsekrowanego. UwazaliSmy, ze
ta Adhortacja w jaki§ sposéb domagata si¢ jej aplikacji w dziedzinie szkot katolic-
kich. A teraz jest trzeci dokument, na temat wspotpracy osob swieckich i 0sob zakon-
nych. Powstala w ten sposob pewnego rodzaju organiczna trylogia.

Dlaczego ten dokument? Gtoéwnie dlatego, ze w wielu krajach ilo$¢ osob konse-
krowanych w zakonach znacznie si¢ zmniejszyla. I czgsto te zakony, ktorych chary-
zmatem jest nauczanie, nie mogac same dluzej prowadzi¢ szkoty, popadaja w pokuse
rezygnacji z tej aktywnosci. Uwazam, Ze to jest blgdem. Nauczanie w szkole katolic-
kiej jest bowiem czym$ bardzo waznym — dla dobra Kosciota, dla dobra cztowieka,
dla dobra wspoélnoty ludzkiej. Dlatego nie wolno im lekkomy$lnie rezygnowac z na-
uczania, tym bardziej, ze zycie konsekrowane predysponuje do przekazywania war-
tosci, przekazywania wiary. Osoby konsekrowane sa ze swej natury $wiadkami nad-
przyrodzonych wartosci: duzo wigcej si¢ modla, maja zreszta wigcej czasu na modli-
twg, Zyja bardziej ztaczone z Chrystusem.

We wspolczesnym $wiecie panuja trzy pseudowartosci: pieniadz (by¢ bogatym,
mieé), seks (przyjemnos¢ cielesna, wyzycie si¢) oraz wladza (goérowaé nad innymi).
Zycie zakonne, poprzez potrojne $luby, zaprzecza temu. Slub ubdstwa zaprzecza
przekonaniu, ze najwigksza wartoscia jest bogactwo, $lub czysto$ci zaprzecza, ze
najwigksza wartoscia jest seks, $lub postuszenstwa zaprzecza temu, ze najwigksza
wartoscia jest wladza i panowanie. Dlatego osoba konsekrowana jest bardzo predys-
ponowana do przekazywania warto$ci, poniewaz z natury swojej jest juz swiadkiem



innej rzeczywistosci. Jej zycie, oczywiscie czasem moze odbiegac od idealu, ale nor-
malnie jest to zycie bardziej uduchowione. Dlatego wazne jest, by te osoby byty
obecne w szkolnictwie. Ja si¢ czasem denerwujg, gdy zakon zamyka szkoty, bo sio-
stry wola by¢ sekretarkami lub pracowaé na innych stanowiskach. Sekretarka moze
by¢ kazdy, a jest rzecza pozadana, by wlasnie siostry zostaly w szkole i spetniaty
donioste zadanie wychowywania mtodego pokolenia.

Z drugiej strony nauczyciele §wieccy odgrywaja wazna rolg w edukacji katolic-
kiej, wnoszac co$ specyficznego. Zyja oni w rodzinach, do$wiadczaja roznorakich
ktopotow zycia codziennego — zawodowych, materialnych, socjalnych, rodzinnych,
itd. Zatem oni tez ubogacaja nauczanie ze swojej perspektywy.

Chodzi wigc o to, zeby umiejgtnie wspdtpracowac. StaraliSmy si¢ w tym dokumen-
cie ukaza¢ wiasciwa rolg i sposob wspolpracy. Caly ten dokument jest oparty na pojgceiu,
ktore byto bardzo zywe w pierwszych wicekach chrzescijanstwa oraz obecnie po Soborze
Watykanskim II, ukazujacym Kosciot jako ,.komuni¢”, pewna wspodtzaleznosé, tacznose,
organiczng wspolnote. Nie ma polskiego stowa, ktore by adekwatnie thumaczyto tacinskie
wyrazenie ,,communio”. ,,Communio” to co$ glebszego i bogatszego niz ,,wspdlnota”. To
duchowa wigz, najpierw z Panem Bogiem, wertykalna, a potem z ludzmi, horyzontalna:
migdzy tymi, ktérzy maja zadania kierownicze w Kosciele oraz wszystkimi cztonkami
Mistycznego Ciata Chrystusa. Chodzi wige o pojgcie szerokie, dotykajace jak najbardziej
glebokich 1 zywotnych wigzi tworzacych Mistyczne Ciato Chrystusa.

Wyszlismy od zatozenia antropologicznego: cztowiek, jako osoba, jest stworzo-
ny do wspdlnoty, do ,,communio”. Zaden cztowiek w Kosciele nie jest samotna wy-
spa. Nie modlimy si¢ ,,Ojcze moj, ktorys jest w niebie...”, lecz ,,Ojcze nasz”. Jeste-
Smy wszyscy wspoétzalezni i powotani do konstruktywnej wspotpracy. Budujmy te
wspolnote! StaraliSmy si¢ powiedzieé: swieccy i osoby konsekrowane starajcie si¢
harmonijnie i tworczo pracowac razem!

Zwrocilismy takze uwage na fakt, ze samo nauczanie i wychowywanie jest
z natury swojej czynno$cia wspolnotowa; jest wspotpraca wielu réznych sfer — rodzi-
ny, szkoty, parafii, srodowiska, przyjaciot, srodkow masowego przekazu, itd. Te
wszystkie faktory maja wymiar wychowawczy i powinny organicznie wspotpraco-
wacé, by osiagnaé¢ witasciwy cel. Nieporozumienia w owej wspotpracy, niezgodnosci
zamierzen, sprzecznosci, powoduja niewatpliwie szkody w procesie wychowania.

W tym aspekcie wspotpracy, poswigciliSmy duzo miejsca problematyce przy-
gotowania, zarowno ludzi $wieckich, jak i osob konsekrowanych: przygotowania
fachowego, pedagogicznego, ale tez duchowego do wiasciwego postrzegania tej
wspolpracy i jej realizowania.
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Ostatnia, trzecia czg$¢ naszego dokumentu jest poswigcona temu, by szkota
katolicka — bedaca wyrazem i urzeczywistnianiem ,.komunii”, taczno$ci, harmonijnej
wspolpracy — uczyta takze wychowankow takiej postawy, czyli szacunku dla drugie-
go czlowieka oraz wihasciwej wspotpracy z innymi. Powinna zatem przygotowaé
uczniéw do tego, by byli promotorami ,,komunii” w $rodowiskach, w ktorych przy-
padnie im zy¢ i pracowac.

Oto ogdlne zatozenia naszego dokumentu, ktory jak zauwazylem, spotkatl sig
z wielka zyczliwos$cia. Oczywiscie, w Polsce moze trochg inaczej wyglada sytuacja
szkot katolickich niz gdzie indziej. Znacznie wigcej jest u nas os6b konsekrowanych
niz w innych krajach. Ale jesli np. wezmiemy pod uwagg Stany Zjednoczone, gdzie
w 1950 roku nauczycieli §wieckich w szkotach katolickich byto 14%, a w tej chwili
ludzie §wieccy stanowia 95,6% nauczycieli szkot katolickich, nasz problem staje si¢
bardzo aktualny. Bardzo dobrze, ze $wieccy katolicy zaangazowali si¢ hojnie
w utrzymywanie szkoty katolickiej. To jest godne wszelkiej pochwaty. Boli jednak
fakt, ze zakonnicy niejednokrotnie si¢ sami wycofali. Czgsto bywa i tak, ze zakon si¢
wycofuje z edukacji, natomiast ludzie §wieccy, przejmujac szkote, chca nadal prowa-
dzi¢ ja w duchu tego zakonu, czyli potrzebuja obecnosci i pomocy 0s6b zakonnych.
Drugi taki drastyczny przyktad moge poda¢ gdy chodzi o Australig, gdzie w roku
1965 osoby zakonne w szkotach katolickich stanowily 96%, a w roku 2005 tylko
0,9%. Mimo to szkoty katolickie dobrze si¢ tam rozwijaja: uczgszcza do nich obecnie
okoto 20% wszystkich uczniéw tego kraju.

Nam chodzi o to, by wspdtpraca, o ktorej mowa, byta owocna i przyczyniata si¢
do dobra wszystkich, by wzmacniata szkote katolicka, ubogacata spetniane przez nia
zadanie. Uwazamy, jak juz wspomniatem, Ze z jednej strony jest bardzo wazne $wia-
dectwo 0sob konsekrowanych, jak rowniez mitos¢, ktora wktadaja, ich mozliwosé
pelniejszego zaangazowania w szkoty i stwarzania atmosfery, by dzieci czuly si¢
w niej jak w rodzinie. Z drugiej strony cieszy fakt, ze przychodza ludzie $wieccy,
z tego $wiata i jego problemow, by ubogaci¢ to wychowanie swym doswiadczeniem.
Taki jest, ogdlnie mowiac, cel naszego dokumentu i takie jego ujgcie. Chodzi o wia-

Sciwa 1 owocna wspotpraceg dla dobra uczniéw, ich wychowania.

Glos 7 sali:

W Polsce edukacja szkolna boryka si¢ z problemami, a jednoczesnie jest pewna nie-
ufno$é, a nawet lgk wiadzy, politykdéw, przed wychowaniem opartym na zasadach
chrzescijanskich, przed szkotg katolicka.



Ksiqdz Kardynal:

Od kiedy pracuj¢ w Kongregacji Wychowania Katolickiego i w zwiazku z tym po-
znalem rzeczywisto$¢ szkot katolickich w skali §wiatowej, jestem z nich naprawde
dumny. Dla ilustracji, kilka ,,obrazkow”:

Tak, jak powiedzialem, w Tajlandii jest niespetna 300 tysigcy katolikdéw, a do
szkot katolickich uczgszeza 465 tysigey uczniow. W Nuncjaturze w Bangkoku znala-
ztem na biurku ksiazke o Tajlandii, wydana przez rzad. Szukatem wigc, co w niej
pisza o Kosciele katolickim. Bylo tylko poét strony na ten temat. Poinformowano
w niej, ze katolikow jest bardzo mato, bo niecale po6t procenta, ale réwnoczesnie za-
znaczono, ze katolicy maja najlepsze szkoty i najlepsze szpitale. Tak stwierdza rzad
w panstwie buddyjskim, ktory od wiekdow jest monarchia (kiedy$ absolutna, obecnie
parlamentarng). Mata dygresja odno$nie do szpitali: Krol w Tajlandii jest oczywiscie
buddysta, lecz kiedy zwiedzatem szpital katolicki w Bangkoku, cérka krdla miata
przeprowadzane w nim badania. Cieszy to zaufanie do katolikow.

Ale wroémy do szkot katolickich w Azji. Takze na Tajwanie prezydent pan-
stwa, niechrzescijanin, dzigkowat mi za szkoty katolickie. Niedawno byt u mnie no-
wy ambasador przy Stolicy Swietej jednego z krajow azjatyckich, w ktorym 90%
ludnosci stanowia muzutmanie. Chwalit on szkoly katolickie w swoim kraju, propo-
nujac, bym pojechal je zobaczy¢. Delikatnie spytatem, jakiej jest on religii. Odpowie-
dzial, Ze jest muzutmaninem, ale chodzit do szkot katolickich, podobnie jak jego ro-
dzice, bo — zaznaczyl — najlepsza jest szkota katolicka, i dodal, ze on nie bedzie nig-
dy wrogiem Kosciota katolickiego. W Nepalu w Azji, gdzie katolikéw jest tylko
6 tysigcy (co w Polsce stanowitoby jedna parafi¢) na 55 milionow ludnosci, krél tego
kraju w 2004 roku wreezyt wysokie odznaczenia dwom misjonarzom (dyrektorowi
szkoty ,,St. Mary” i fundatorowi kolegium katolickiego ,,St. Xavier College”) za
dziatalno$¢ na polu nauczania. Oczywiscie w tym kraju otrzymali oni odznaczenie
nie ze wzgledu na wartos$ci religijne, jako takie, lecz za to, ze przygotowuja solid-
nych obywateli w perspektywie rozwoju kraju.

Niedawno bytem w Afryce, w Republice Demokratycznej Kongo. W tym kraju
jedynie 40% dzieci chodzi do szkoly i nie myslg, by ten problem wtadzom lokalnym
nie pozwalal spokojnie spaé¢. Gdyby si¢ tam Koscidét wycofat ze szkoét (60% szkor
stanowig tam szkoty katolickie), szkolnictwo poniostoby ogromna stratg. Podziwia-
lem misjonarzy, ktoérzy prowadza szkoly z ogromnym poswigceniem. Spotkatem
w Kinshasa siostr¢ zakonna, Polke, ktora jest lekarka i pracuje w szpitalu. Powiedzia-
ta mi, ze siostry ich zgromadzenia, pracujac w o$rodkach leczniczych, z litosci zajety
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si¢ dzie¢mi, bo ich nikt nie uczy. Jest jaka$ szkota, ,pod drzewem”, ale nie maja ze-
szytow, tylko pisza na tabliczkach. Siostry z Polski sprowadzity wigc zeszyty, zebra-
ly pewna gromadkg dzieci, zeby je uczy¢. Niedawno tez spotkatem si¢ z biskupami
z Ghany, gdzie katolikow jest mato. Tam np. diecezja (Scisle moéwiac, wikariat apo-
stolski) Konogo-Mampong ma 90 tysigcy katolikow, a szkot katolickich w tej diece-
zji jest az 235. Inna diecezja w tym kraju, majaca okoto 180 tysigcy wiernych, posia-
da 381 szkot katolickich. W Senegal, gdzie tez katolikow jest tylko kilka procent,
Ojcowie Marysci zatozyli szkolg ,,Sainte Marie de Hann”, ktora zaczgta sig szybko
rozwija¢, przyjmujac uczniéw takze z innych krajow Afryki, pochodzacych z réznych
sfer spoleczno-ekonomicznych. Ta szkota, do ktorej uczgszcza 3,5 tysiaca uczniéw
i w ktorej uczy 170 nauczycieli, zostata niedawno odznaczona przez UNESCO.

Podobne przyktady mozna poda¢ takze z Ameryki Lacinskiej, nie chciatbym
jednak zbyt przedtuzaé. Migdzy innymi, w Caracas (Wenezuela) powstat ruch
»Wiara i Rado$¢” (Fé y Alegria). Ten ruch zostat zatozony przez niektorych profeso-
réw uniwersytetow katolickich. Dzisiaj rozwinal si¢ juz w 14 krajach Ameryki La-
cinskiej i Hiszpanii, prowadzac ponad tysiac szkot.

Jak widzimy, szkota katolicka jest wszedzie ceniona. Jeste§my z tych szkot napraw-
d¢ dumni, chociaz, jak w kazdej dziedzinie zycia, sa i pewne trudnosci czy braki. Najbar-
dziej bolesnym z nich to ostabienie katolickiej tozsamosci, czyli naleznego dynamizmu
apostolskiego. Jestem przekonany, ze szkoly katolickiec w Polsce beda si¢ rozwijac
1 wspaniale spetnia¢ swe zadanie wobec rodzicow katolickich i wobec naszego kraju.
Widzg w Polsce niebezpieczenstwo pewnych ideologii o charakterze demagogicznym,
chcacych narzuci¢ innym sposob myslenia i oceny. To moze przeszkadzac.

Ale jezeli patrzymy obiektywnie, jest rzecza niewatpliwa, ze szkota katolicka
przygotowuje solidnych i dobrych obywateli, zdolnych do budowania prawdziwego
dobra, prawdziwego postepu, do tworczego dialogu w spoteczenstwie. Np. w Sta-
nach Zjednoczonych, gdzie wczesniej bylo bardzo duzo szkoét katolickich, dzisiaj
glownie ze wzgledow finansowych ich liczba si¢ zmniejszyla. Chociaz ucza one ra-
czej niezamoznych (43,2% tych szkol znajduje si¢ w centrach najbiedniejszych),
wspotczynnik opuszczenia tych szkot wynosi 3,4%, podczas gdy w szkotach publicz-
nych 14,9%. Az 99% uczniow konczy szkote — na poziomie $rednim — matura,
a 97% kontynuuje studia uniwersyteckie. Podobnie w Chile, gdzie mamy wspaniaty,
ceniony uniwersytet w Santiago di Chile. Gdy zwiedzalem szkolnictwo tego kraju,
statystyki wykazywaty, ze szkoty katolickie, gdy chodzi o przyjecia ich absolwentow
na studia wyzsze, gérowalyby nad innymi.



Jakie sa motywy tak pozytywnej oceny szkol katolickich? Nauczyciel czy wy-
chowawca katolicki, ktory zyje wiara, ktory kocha blizniego, chce mtodego cztowie-
ka jak najbardziej ubogaci¢, jak najwigcej mu dac. Nie traktuje nauczania tylko jako
sposobu zarobienia pieniedzy. Wiara jest motywacja do czynienia dobra, do wysitku
i dlatego te szkoty odnosza sukces. Jestem przekonany, ze szkoty katolickie w Polsce
tez beda si¢ rozwijac.

Znamienng rzecz spotkatlem w Rumunii, gdzie zostatem zaproszony przez
Ministerstwo Edukacji. W tym kraju 90% stanowia prawostawni, katolikow za$
jest okolo 7%, natomiast szkot katolickich jest wigcej niz prawostawnych
i panstwo je finansuje. W 2003 roku na 28 gimnazjéw niepublicznych, jesli
wierzy¢ pewnym statystykom, 20 bylo katolickich. Czyli wida¢, jak wielkie
uznanie budza szkoty katolickie. To jest kraj prawostawny, niemniej wspotpra-
ca prawostawnych z katolikami uktada si¢ bardzo dobrze. Na uniwersytetach
panstwowych w Rumunii sg trzy wydzialy teologii katolickiej, ktore nie sa co
prawda wydziatami teologicznymi wedtug naszych parametréw, raczej mozna
by je nazwaé wyzszymi instytutami kultury religijnej. Odwiedzitem je, ale row-
niez bytlem na wydziatach prawostawnych. Nawiasem mowiac, poznatem tam
jednego ze znanych w §wiecie nauki filozofow, prof. Andrzeja Marge. Zaprosi-
lismy go na Migdzynarodowy Kongres, ktory nasza Kongregacja urzadzita
w ubiegltym roku w Watykanie. W tym roku on mnie zaprosit na Sympozjum
Migdzynarodowe, ktore Uniwersytet w Cluj-Napoca zorganizowal razem
z UNESCO. Na inauguracyjnym wystapieniu zaznaczyl, ze to sympozjum jest
inspirowane przez wspaniaty kongres, jaki Stolica Swigta urzadzita w 2006
roku. Potem poprosit mnie na rozmowe w telewizji, w ktorej prowadzony jest
cykl ,,Dialogi profesora Margi”. Migdzy innymi jedno z pytan skierowanych do
mnie rozpoczat stowami: ,,Przeczytalem ostatnio wspaniata ksiazk¢ Benedykta
XVI pt. Jezus z Nazaretu...” — czyli wida¢, ze tam prawostawni i katolicy sa
nastawieni do siebie przyjaznie. Sam fakt, ze w Rumunii optacana jest przez
panstwo proporcjonalnie tak duza ilo$¢ szkot katolickich, §wiadczy o tym, ze
sa one uznawane za dobre szkoty. Jestem przekonany, ze motywacja religijna
sprawia, ze nasi nauczyciele wktadaja w nauczanie wigcej wysitku, wigcej mi-

losci, co w konsekwencji przynosi lepsze owoce.

Glos 7 sali
Jak Ksiadz Kardynat widzi perspektywy szkolnictwa katolickiego w Europie?
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Ksiqdz Kardynal
W ogoéle, gdy chodzi nie tylko o szkoty katolickie, ale o wszelkiego rodzaju naucza-
nie, dla nas Europa jest terenem najbardziej skomplikowanym ideowo. Bo nie tylko
dostrzegamy ze$wiecczenie, ale jest tez pewna wrogos¢, do ktorej, wydaje mi sig,
przyczynita si¢ w duzym stopniu rewolucja francuska. Kilka lat temu wygtaszatem
w Paryzu referat dla prawnikow katolickich, potem zaprosit mnie ,,Wielki Kanclerz
uniwersytetu w Paryzu”, ktory rezyduje na Sorbonie. Pokazat mi pickny koscidt znaj-
dujacy si¢ na tej znanej w Swiecie uczelni, jednak — jak powiedzial — nie wolno tam
odprawia¢ Mszy Swietej, bo jest rozdzial miedzy Kosciotem a panstwem. Ja sponta-
nicznie odpowiedzialem, ze takie podejscie do sprawy jest naprawd¢ godnym $mie-
chu. Czgsto jest jakas ideologia laicka, ktora pretenduje do tego, by by¢ pewnego ro-
dzaju religia narzucona, a nie neutralnoscia, ktéra ma szacunek dla wszystkich. To
jest to, co nas rujnuje. I oczywiscie to ,,rujnowanie” jest mniejsze lub wigksze w za-
leznosci od $rodowisk, od panstw. Niektdre prady ideologiczne staraja si¢ zapanowaé
nad spoteczenstwem, a katolicy niejednokrotnie nie maja odwagi zabra¢ gltosu. Dlate-
go sytuacja w Europie jest najbardziej skomplikowana i wymaga z naszej strony czuj-
nosci i krytycyzmu. Chcemy, by uczelnie katolickie przygotowywaly takich ludzi,
ktérzy mieliby odwage mowic to, co mysla i byli zawsze szczerze zatroskani o dobro
spoteczenstwa, o dobro wspdlne, a nie tylko o interesy jednej grupy.

Bardziej widoczny jest ten problem w $wiecie polityki, mniej na poziomie lu-
dzi nauki. My np. nie zauwazamy tego problemu na poziomie dyskusji z UNESCO.

W Europie mamy niektore szkoly bardzo dobre, na przyklad we Wloszech,
w Hiszpanii czy we Francji. Takze w Niemczech szkoly katolickie pracuja dobrze,
zwlaszcza dlatego, ze jest tam prawnie zagwarantowana tozsamos¢ religijna tych szkot,
jak rowniez nauczanie religii zgodnie z zyczeniem rodzicOw w szkotach panstwowych.

Nalezy jednak zwrdci¢ uwage, ze szkot katolickich w Europie jest sporo. Po-
dam niektére dane wedtug statystyki Europejskiego Komitetu Nauczania Katolickie-
go (Comité Européen pour I’Enseignement Catholique — European Committee for
Catholic Education) za rok szkolny 2005/2006, poczynajac od najwigkszej liczby.
O Belgii juz wspomnialem, okoto 60% ucznidow w wieku szkolnym uczgszcza do
szkot katolickich (w czg$ci flamandzkiej 50,47%, natomiast w czg$ci wallonskiej az
68,19%); w Irlandii 30%; w Holandii 29%; w Szkocji 21%; w Hiszpanii 20%; we
Francji 16,60%; w Austrii 6,50%, itd. W Polsce, wg powyzsze] statystyki za rok
2005/2006 jedynie 0,88% dzieci uczgszeza do szkot katolickich. Wyprzedzaja nas
inne kraje postkomunistyczne Europy Srodkowej. Na Stowacji 4,85% dzieci uczesz-



cza do szkot katolickich; na Wegrzech 3,30%; na Litwie 2,03%. Wyprzedza nas na-
wet Rumunia, gdzie katolikow jest tylko 7%, natomiast do szkot katolickich uczgsz-
cza az 1% wszystkich uczniow kraju. Cieszy fakt, ze w krajach postkomunistycznych
mnoza si¢ te szkoly. Mam nadziejg, ze i w Polsce begdzie ich coraz wigcej, chociaz
nie tyle powinno nam zaleze¢ na pospiechu, ile raczej na uprzednim przygotowaniu —
fachowym i duchowym — odpowiednich osdb.

Ostatnio, zwlaszcza gdy chodzi o nauczanie religii w szkotach panstwowych,
lansuje si¢ czasem ideg, ze poniewaz do szkot przychodzi coraz wigcej wyznawcow
innych religii, nie powinniSmy uczy¢ religii katolickiej, tylko raczej mowi¢ o roz-
nych religiach. Gorzej, gdy takie propozycje jawia si¢ w szkole katolickiej. Ten spo-
so6b myslenia, bowiem, jak juz zaznaczytem, jest podwazeniem podstawowego prawa
rodzicow do wychowania swoich dzieci wedlug wlasnego sumienia, ktére to prawo
jest proklamowane w wielu deklaracjach migdzynarodowych. A z drugiej strony tego
rodzaju nauczanie byloby zaprzeczeniem wychowania religijnego. Niemcy gwarantu-
ja takze w konstytucji prawo rodzicéw do wychowania dzieci wedlug wiasnej religii.
W ich szkotach panstwowych lekcja religii jest o tej samej godzinie, tak by kazdy
uczen mogt pojs¢ do nauczyciela religii swego wyznania. Ja bylem kilka razy
w Niemczech w sprawie dziatalno$ci szkot katolickich i widziatem, ze jest tam duzo
entuzjazmu i bardzo wielu stara sig¢, by szkoty katolickie przekazywaty prawdziwe
warto$ci. Jesli chodzi o Europg, trudna wydaje si¢ — jak juz wspomniatem — sytuacja
w Belgii, w ktorej az 60% dzieci chodzi do szkoét katolickich, oraz chyba
w Szwajcarii. W przystowiowe] Holandii zaczyna si¢ duzo zmienia¢c na dobre
i jesteSmy pelni nadziei w stosunku do tego kraju.

Zycze polskim szkotom katolickim, by byly przodujacymi. Kto kocha Chrystu-
sa nie moze zadawalac si¢ przecigtnoscia, zwlaszcza w tak waznej dziedzinie, jaka
jest wychowanie mtodego pokolenia.

Glos z sali:

Zastanawiamy si¢ na obecnym Forum nad rodzina, ktdra jest u podstaw wychowania
obywatelskiego i patriotycznego. Od niedawna wszystkie szkoty niesamorzadowe nie
maja obowiazku wprowadzania jako organu szkoty — rady rodzicow. Jak Ksiadz Kar-
dynat widzi wspotpracg szkoly katolickiej z rodzicami uczniow? Jaka jest relacja
Karty Praw Rodziny Stolicy Apostolskiej i Europejskiej Karty Praw Rodzicow? Czy
jest szansa, zeby do szkot katolickich powrdcili prefekei, bo czgsto lekcje religii pro-
wadza ksigza, ktorzy maja mndstwo innych obowiazkdéw poza szkotq?
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Ksiqdz Kardynal:
Gdy chodzi o t¢ wspotpracg szkoty z rodzicami czy odwrotnie, stanowisko Ko$ciota
katolickiego jest bardzo jasne.

Gtéwnymi wychowawcami sa rodzice. Kodeks Prawa Kanonicznego (z 1983 r.),
w kanonie 1136 stwierdza, Ze ,,rodzice maja najcigzszy obowiazek i najpierwsze prawo
troszczenia si¢ zgodnie, wedlug swoich mozliwosci, o wychowanie potomstwa, zarow-
no fizyczne, spoteczne i kulturalne, jak i moralne, i religijne”. Za$ Adhortacja apostol-
ska Jana Pawta II na temat rodziny Familiaris consortio, z 1981 roku, precyzuje, ze to
prawo — obowiazek rodzicow do wychowania jest: 1) czyms§ istotnym, bo jest zwiaza-
ne z przekazywaniem zycia; 2) pierwotnym, czyli na pierwszym miejscu, jako zako-
rzenione w samej naturze ludzkiej; 3) pierwszorzednym w stosunku do zadan wycho-
wawczych wszystkich innych oséb, z racji wyjatkowego stosunku mitosci taczacej
rodzicow 1 dzieci; 4) wyklucza zastepstwo 1 5) jest niezbywalne, czyli nie moze by¢
catkowicie przekazane innym, ani przez nich zawlaszczone (n. 36b).

Wspomniany Kodeks ukazuje szkote jako ,,glowna pomoc” rodzicom w wypet-
nianiu obowiazku wychowania (kan. 796, § 1), oraz nakazuje: ,,Rodzice maja Scisle
wspotpracowac z nauczycielami, ktorym powierzaja nauczanie swoich dzieci. Row-
niez nauczyciele w wypehianiu swojego obowiazku powinni $cisle wspotpracowad
z rodzicami, ktorych tez winni pilnie wystuchiwaé” (kan. 796, § 2). W tym przepisie
prawnym znajduje si¢ sedno odpowiedzi na postawione pytanie.

Nie wolno w tej perspektywie zapomnie¢, ze wspolpraca wszystkich innych
z rodzicami, czyli szkoty lub panstwa, opiera si¢ na zasadzie pomocniczosci. W prawie
zasada pomocniczos$ci oznacza, ze to, co potrafi wykona¢ instancja nizsza, nie powinna
przyjmowac na siebie instancja wyzsza; natomiast instancja wyzsza ma przyjs¢ z pomo-
ca instancji nizszej w tym, czego ona sama nie moze nalezycie wykonac¢. Jan Pawet II
w Liscie do rodzin (z 1994 roku) m.in. pisze, Ze panstwo i Kosciot, w imig tej pomoc-
niczo$ci, maja obowiazek przyjscia z pomoca rodzicom w ich dziele wychowania, bo
oni sami tego nie moga uczyni¢. Niemniej jednak zaznacza, ze ten obowiazek Kosciota
1 panstwa ,,znajduje w przewazajacym prawie rodzicéw i w ich rzeczywistych mozli-
wosciach swa wewngetrzng i nieprzekraczalng granicg” (n. 16, akapit 8)." Bardzo pick-
nie i glgboko pisze Papiez: ,,Pomocniczos¢ dopetnia w ten sposob mitos¢ rodzicielska,
a jednoczesnie potwierdza jej fundamentalny charakter”, dodaje tez: ,,Wszyscy inni
uczestnicy procesu wychowawczego dziataja ponickad w imieniu rodzicoéw, w oparciu

o ich zgodg i w pewnej mierze nawet na ich zlecenie” (tamze).

"Ten passus znajdujacy si¢ w tekécie oryginalnym (zob. AAS 86 [1994] 686-925, n. 16,
akapit 8) oraz np. w wydaniu wloskim, niestety jest opuszczony w wydaniach polskich, ktd-
36 rymi sig postugiwatem: zob. np. List do Rodzin, Libreria Editrice Vaticana 1992, s. 160.



Myslg, ze z powyzszego tekstu jasno wynika stanowisko Kosciota, gdy chodzi
o wspolprace szkoty katolickiej (i szkoty w ogodle) z rodzicami. Takie samo jest stano-
wisko Karty Praw Rodziny, opublikowanej w roku 1983 i skierowanej przede wszyst-
kim do rzadéw oraz do migdzynarodowych organizacji rzadowych a takze do samych
rodzin. Nasz problem podejmuje gtéownie art. 5 tej Karty, w ktorym migdzy innymi
czytamy: ,,Podstawowe prawo rodzicow do wychowania dzieci powinno by¢ wspiera-
ne przez rozmaite formy wspolpracy rodzicoOw z nauczycielami i kierownictwem szko-
ly, a w szczegolnosci przez dopuszczenie obywateli do uczestnictwa w dziatalnosci
szkoly oraz w okreslaniu i wprowadzaniu w zycie polityki wychowawczej” (n. e).
Oczywiscie, w przypadku szkoly katolickiej, dobrowolnie wybranej przez rodzicow,
podstawowym zalozeniem jest wychowanie zgodne zasadami religijno-moralnymi
Kosciota katolickiego. Na postawione pytanie, stanowisko Kosciota w tym wzgledzie
jest wigc bardzo jasne i nie pozostawiajace watpliwos$ci.

Nie robitem w ostatnim czasie analizy dokumentow panstwowych czy migdzyna-
rodowych. Kiedy rozmawiamy np. z UNESCO to widzg, ze oni sa zasadniczo z nami
bardzo zgodni. Miatem w zesztym roku referat w na sympozjum mig¢dzynarodowym
(9 X12006) w siedzibie UNESCO w Paryzu, na temat L'éducation: un chemin d'amour
(Wychowanie jako droga mitosci). Przewodniczyt tej konferencji muzutmanin. Pod-
kreslitem trzy rzeczy, mysle bardzo wazne w perspektywie wspotpracy rodzicow
i szkoty:

— Po pierwsze, wychowanie juz samo w sobie jest aktem mitosci, bo jest ono
przekazywaniem pewnego dobra, ktore jest czym$ wigkszym, warto§ciowszym niz
przekazywanie majatku lub nawet wiedzy. A wigc da¢ komus solidne wychowanie
jest obiektywnie aktem mitosci, przekazaniem dobra drugiemu cztowiekowi.

— Po drugie, wychowanie domaga si¢ mitosci, czyli powinno by¢ wykonywane
w duchu mitosci. Trzeba kocha¢ dziecko, by je moc wychowaé. Sw. Jan Bosko mo-
wit, ze wychowanie jest sprawa serca. Podobnych wypowiedzi mozna znalez¢ bardzo
duzo ze strony wychowawcow katolickich. Sw. Jan Bosko podkreslat tez, ze nie wy-
starczy jedynie kocha¢ dzieci, one ponadto powinny czu¢, ze si¢ je kocha. Jest to
zatozenie dobrego wychowania.

— Po trzecie, wychowanie powinno prowadzi¢ do mitosci, uczy¢ mitosci. Bog
jest Miloscia. My za$ jesteSmy stworzeni na obraz i podobienstwo Boze, czyli stwo-
rzeni do mitosci. Jan Pawet II w swojej pierwszej encyklice, Redemptor hominis
(1979), wypowiedzial si¢ bardzo dobitnie: ,,Czlowiek nie moze zy¢ bez mitosSci.
Cztowiek pozostaje dla siebie istota niezrozumiata, jego zycie jest pozbawione sensu

jezeli nie objawi mu si¢ Milosé¢, jezeli nie spotka si¢ z Mitoscia, jezeli jej nie dotknie
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i nie uczyni w jaki§ sposob swoja, jesli nie znajdzie w niej zZywego uczestnic-
twa” (n. 10). I mowit Jan Pawel II, Ze w tym wymiarze mitosci czlowiek znajduje
swoja wielkos¢, swoja godnos$¢ 1 swoja wartos¢, ktéra moze ubogaci¢ innych. W na-
stepnej encyklice Dives in Misericordia (1980) podkreslit: ,,Doswiadczenie przeszio-
Sci 1 wspotczesnosci wskazuje na to, ze sama sprawiedliwos¢ nie wystarcza, ze — co
wigcej — moze doprowadzi¢ do zaprzeczenia i zniweczenia samej siebie, jezeli
w ksztattowaniu zycia ludzkiego w réznych jego wymiarach nie dopusci si¢ owej
glebszej mocy, jaka jest mitos¢” (n. 12). Milos¢ jest najwigksza sila tworcza w budo-
waniu dobra. Jezeli wezmiemy pod uwagg wielkich reformatorow Kosciota, zauwa-
zymy, ze to milo$¢ przynaglata ich do czynienia dobra. Szkota katolicka nie moze
wigc nie wychowywacé przede wszystkim do mitosci; nie moze nie pomagaé rodzinie,
zdefiniowanej przez Sobor Watykanski II ,,wspolnota zycia i mitosci” (zob. Konsty-
tucja duszpasterska o Kosciele w $§wiecie wspotczesnym Gaudium et spes, n. 48), by
ta rzeczywisto$¢ byla realizowana takze w wychowaniu jej dzieci.

Gdy chodzi o dokumenty panstwowe czy migdzynarodowe dotyczace wspot-
pracy szkoly z rodzicami, w tej chwili nie potrafig zrobi¢ jakiego$ petniejszego ich
przegladu. Jest ich do$¢ duzo, co chwilg kto$ si¢ wypowiada na te tematy. Sadze,
ze dla szkoty katolickiej fundamentalna sprawa jest znajomo$¢ stanowiska Koscio-
fa. W kazdym razie doktryna zawarta we wspomnianych dokumentach i w waty-
kanskiej Karcie Praw Rodziny nie jest czym$ wymyslonym, nie jest jakim$ ujgciem
pozytywistycznym, lecz jest gleboko zakorzeniona w antropologii chrzescijanskiej,
czyli w wizji czlowieka, opartej na dwoch zrédlach: objawieniu i tzw. prawie
naturalnym, czyli prawie wpisanym w naturg czlowieka przez Boga Stworce.

Poruszono w pytaniu tez problem nauczania religii przez ksigzy w szkole kato-
lickiej. Ja nie jestem przeciwny temu, na ile to mozliwe, by ksi¢za nauczali religii;
nie jestem przeciwny z tych samych racji, dla ktorych powyzej bronitem obecnosci
0s6b zakonnych w szkole katolickiej. Ksiadz Zyje na co dzien Msza Swieta, sakra-
mentami, liturgia godzin, dla niego ewangelizacja jest gtownym celem zycia, dlatego
jest predysponowany do tego, by mowi¢ o prawdach wiary z glgbszym przekonaniem
i mitoécia, co ma ogromne znaczenie w nauczaniu religii, majacej formowac zycie.
To nie umniejsza roli ludzi $wieckich w nauczaniu religii. Znam ludzi $wieckich,
ktérzy czynia to z wielkim zaangazowaniem serca. Niemniej jednak to, co teraz po-
wiedziatem, domaga si¢ szczegolnej formacji duchowej nauczycieli religii, Swiado-
mosci z ich strony misji ewangelizacyjnej, by postrzegali w nauczaniu przede

wszystkim realizacj¢ osobistego powolania, a nie tylko Zzrodto utrzymania.



Glos z sali:
Ksigze Kardynale, rodzi si¢ we mnie pytanie na temat tego, czym zajmuje si¢ Kon-

gregacja ds. Edukacji Katolickiej, jakie sa jej kompetencje?

Ksiqdz Kardynal:
Kongregacja ds. Edukacji Katolickiej ma trzy sekcje dziatalnosci, kazda z nich ma
swoj personel i swego kierownika.

a. Pierwsza z nich dotyczy seminariéw, czyli formacji ksigzy. My uwazamy, ze
to jest sprawa najwazniejsza w Kosciele. Najwazniejsza edukacja, najwazniejsza
formacja w Kosciele jest przygotowanie solidnych ksigzy. Od pracy kaptanéw bo-
wiem, od ich przygotowania i duszpasterskiego zaangazowania bedzie zalezato takze
apostolstwo $wieckich oraz realizacja zycia konsekrowanego. Ksi¢za maja by¢ mi-
strzami zycia duchowego Kosciota, dlatego to jest dla nas bardzo wazne. Najwigcej
dokumentow wydata Kongregacja Edukacji Katolickiej wtasnie w tej dziedzinie.

b. Druga sekcja zajmuje si¢ wyzszymi uczelniami. Rozrézniamy dwa rodzaje
wyzszych uczelni (uniwersytetow, wydzialow czy innych wyzszych szkot),
mianowicie: koscielne i katolickie. Kazde z nich rzadzi si¢ innym prawem.

— Koscielne to te, ktore w jakis§ sposob opieraja si¢ na objawieniu Bozym i tacza
si¢ z misja Kosciola, jak np. teologia, filozofia chrzescijanska, prawo kanoniczne,
historia Kosciota. Jednym stowem wszystko to, co taczy si¢ bezposrednio z misja
Kosciota. Te uniwersytety czy wydziaty kieruja si¢ Konstytucja Apostolska, ktora
jest jednym z pierwszych dokumentdéw Jana Pawta I1: Sapientia christiana z 1979
roku. Jan Pawet 11, jako arcybiskup Krakowa nalezat do Komisji, ktora ten dokument
przygotowywata. Niektorzy mowia, ze jest to dokument, ktory byt podpisany przez
trzech papiezy, gdyz byt juz gotowy za Pawta VI, ktory przed podpisaniem zmart,
podobnie Jan Pawet 1. Dopiero Jan Pawet II go podpisat. Z tymi uczelniami mamy
bardzo duzo pracy, bo kazda z nich — na calym $wiecie -— moze by¢ zaktadana lub
aprobowana tylko przez nas, tylko przez Stolice Swicta. Bez tej aprobaty, tytuty
przez nie wydawane nie miatyby znaczenia w Kosciele. Nadaja one bowiem tytuty
naukowe imieniem Stolicy Apostolskiej. Stad musimy studiowac ich statuty i progra-
my w perspektywie ich zaaprobowania. Wszyscy wyktadowcy przed nominacja na
profesordéw stalych musza otrzymaé od nas ,,nihil obstat”, czyli stwierdzenie Ze nic,
Z naszej strony, nie stoi na przeszkodzie, by ich mianowa¢, w zwiazku z czym musi-
my $cisle wspotpracowac z Kongregacja Doktryny Wiary. Jest z tym wszystkim spo-

ro pracy. Poza tym w 2003 roku, majac na uwadze te uczelnie zwane koscielnymi,
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wlaczyliSmy si¢ w ,,Proces Bolonski”. Bierzemy udziat we wszystkich spotkaniach w
ramach tego ,,Procesu”, tworzymy Komisj¢ weryfikacyjna. W zwiazku z tym
»Procesem”, w 2006 roku zorganizowaliSmy w Watykanie sympozjum mi¢dzynaro-
dowe, ktore spotkato si¢ z wielkim zainteresowaniem (nawet UNESCO wydato akta
tego sympozjum, oczywiscie my takze).

— Uczelnie katolickie natomiast maja wszystkie mozliwe kierunki studiow, jak
np. medycyng, dyplomacje, architekture... Tych uniwersytetow na catym $wiecie jest
ponad 1300. Tylko za czaséw Jana Pawta II powstato ich ponad 250. Rzadza si¢ one
innym prawem. Jest nim Konstytucja Apostolska Jana Pawla Il Ex corde Eclesiae
z 1990 roku. Poczatkowe stowa, czyli tzw. incipit, sa bardzo wymowne: ,,Z serca
Kosciota”, bo uniwersytety zrodzily si¢ wlasnie z serca Kosciota. Pierwsze z nich
bowiem w Europie zostaty zalozone przez Kosciotl lub przy Jego wspotpracy: Rzym,
Paryz, Bolonia, Oxford, Glasgow, Praga itd. Uniwersytety wigc powstawaly niejako
,»Z serca Kosciota”. Obecnie uniwersytety katolickie istnieja w bardzo réznych $rodo-
wiskach: legislacyjnych, kulturowych, spotecznych, religijnych. Np. na Tajwanie sa
az 3 uniwersytety katolickie, a katolikow jest 1,3%; w Tajlandii katolikoéw jest tylko
0,5% (niecate 300 tys.), a uniwersytet katolicki w Bangkoku (Assumption Universi-
ty) jest jednym z najtadniejszych, jakie w ogole widziatem. Maja pot¢zny kampus,
robi on wrazenie duzego ogrodu botanicznego. W srodku wybudowano 29 pigtrowy
gmach (wszechnicg wiedzy), ktory jest widoczny z daleka. Cieszy si¢ ta uczelnia
duza renoma. Sporo jest uniwersytetow katolickich w krajach Ameryki Lacinskiej,
a takze Ameryki poinocnej. Ko$ciot ma niewatpliwe zashugi takze gdy chodzi o uni-
wersytety w Afryce. Tam to jednak roznie bywa. Np. pierwszy uniwersytet w Kongo
(dawne Zaire), ktore byto kolonig belgijska, zalozyli biskupi belgijscy w 1954 roku.
Kupiono wtedy na ten cel ogromny teren, bo az 270 hektarow (czyli 7-krotne teryto-
rium Watykanu). Wybudowano na nim duzy koséciél, gmachy na poszczegdlne wy-
dziaty, domy studenckie i mieszkania dla profesorow. W roku 1971, gdy uniwersytet
miat 5 tysigcy studentéw i duze mozliwosci rozwoju, wladze panstwowe go znacjo-
nalizowaty. Wkrotce usunigto z niego wydzial teologiczny, ktéry — nawiasem mo-
wiac — zorganizowatl si¢ w innym miejscu i pozniej dotaczono do niego cztery inne
wydziaty. W zabranym uniwersytecie, na ktorym niewiele si¢ zmienito gdy chodzi
o budynki, wymagajace obecnie remontdw, studiuje dzisiaj 30 tysigcy studentow. Wa-
runki sa przewidziane na pigé tysigcy studentow, a jest ich szes¢ razy tyle. W domach
akademickich byly pokoje na czterech studentdéw, teraz jest ich o$miu czy wigcej.
Obecnie wladze panstwowe chca odda¢ Kosciotowi ten uniwersytet. Co zrobi¢? Bisku-

pi cheieliby zwrotu, bo ten uniwersytet nalezat do nich, ale przeciez z jednej strony, nikt



nie jest w stanie znalez¢ wystarczajacej sumy pieni¢dzy, zeby doprowadzi¢ uczelni¢ do
porzadku i zabezpieczy¢ charakter katolicki, a z drugiej trudno usuna¢ tysiace studen-
tow 1 profesorow. To tylko jeden kwiatek w ogrodzie problemow.

A wigc pracy nie brak, musimy studiowac legislacje poszczegdlnych krajow, za-
wiera¢ niejednokrotnie umowy z niektérymi panstwami. Cieszy fakt, ze takze w krajach
postkomunistycznych powstaty uniwersytety katolickie: na Wegrzech, na Stowacji,
w przysztym roku zaczyna dziata¢ uniwersytet katolicki w Chorwacji i moze w Stowe-
nii. Nawet wladze Albanii chca mie¢ uniwersytet katolicki, oczywiscie to jest bardzo
trudne, gdy brak zarowno pieni¢dzy, jak i odpowiedniego personelu.

Ale muszg¢ szczerze powiedzie¢, ze zwiedzitem sporo tych uniwersytetow, by-
fem kilkakrotnie na kongresach uniwersytetow katolickich. Oczywiscie, niektore
z nich sa w czotdwce, inne sa stabsze. Uwazam, ze uniwersytet katolicki ma tylko
wtedy sens, jezeli jest dobrym uniwersytetem: dobrym jako ,,uniwersytet” i dobrym
jako ,katolicki”. Osobiscie jestem entuzjasta uniwersytetow katolickich. Moga one
bowiem, spetni¢ naprawde pozyteczna rolg w spoteczenstwie, dla dobra wiernych,
nauki i prawdziwego postgpu. Mowitem na ten temat w ubiegtym roku w Krakowie
(zob. Z. Grocholewski, Rola wyzszych uczelni katolickich z perspektywy pontyfikatu
Jana Pawla II, w: Perspektywy Wychowania 5/2006 [9],s. 19-34).

c. Trzecia sekcja naszej pracy sa szkoly katolickie. Jest ich w $wiecie okoto 200
tysigcy, uczacych okoto 45 milionow miodych ludzi. Szkoty katolickie to najmtodsza
sekcja. Nasza Kongregacja od poczatku, czyli mniej wigcej od XII wieku zajmowata
si¢ uniwersytetami. Tak byto az do 1915 roku, w ktérym otrzymata kompetencje gdy
chodzi o seminaria. Po Soborze, reformujac Kuri¢ Rzymska w 1967 roku Konstytu-
cja Apostolska Regimini Ecclesiae universae, majac na uwadze Deklaracje soborowa
o wychowaniu katolickim Gravissimum educationis, dodano nam jako trzecia sekcje,
wilasnie szkoty katolickie. Jan Pawet II dokonat potem nowej reformy Kurii Rzym-
skiej w 1988 r. i wowczas — co cickawe — szkoly awansowaly na drugie miejsce.
Obecnie wigc kolejnos¢ kompetencji naszej Kongregacji wyliczonych w najnow-
szym ustawodawstwie jest nast¢pujaca: na pierwszym miejscu seminaria, na drugim
szkoty, 1 dopiero na trzecim uniwersytety. Wydaje sig, ze nie jest to przypadkowe. Po
prostu jest to wyraz docenienia waznoS$ci szkot, waznosci tego, co oferuje si¢ dzie-
ciom, formacji w okresie szkolnym. Duzego drzewa bowiem, nikt nie przechyli
(trudno nawrdci¢ dorostych), natomiast mate drzewko mozna tatwo ukierunkowac¢ ku
stoncu. Mysle, ze idealy rodza si¢ wtasnie w sercach dzieci. Nawet gdy si¢ w pew-
nym okresie zycia odstapi od nich, jest do czego wrocicC. Jezeli bedzie dobra szkota,
dobre wychowanie, to i uniwersytety katolickie beda dobre.
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Biorac udziat w Synodzie Biskupow na temat Europy w 1999 roku, wydawato
mi sig, ze, mowiac o wielu rzeczach w perspektywie ewangelizacji, nie ktadzie si¢
dostatecznego nacisku na wychowanie dzieci, a moim zdaniem, jezeli chce si¢ na-
wroci¢ Europg trzeba zaczaé przede wszystkim od dzieci. One sa przysztoscia konty-
nentu. Chciatem wystapi¢ z ta sprawa na publicznym zebraniu, ale powiedziano mi,
ze jako prefekt Najwyzszego Sadu Koscielnego (wtedy nim bylem) powinienem mo-
wi¢ o problemie sprawiedliwosci. Niemniej jednak w grupach dyskusyjnych z prze-
konaniem moéwitem o konieczno$ci zwrdcenia szczegbélnej uwagi na wychowanie
dzieci. W tej grupie wysungliSmy propozycje na ten temat, ktore potem znalazty sig
w dokumencie ostatecznym, z czego bardzo si¢ cieszytem. Dzielitem si¢ wowczas
moimi spostrzezeniami z kardynalem Sodano, Sekretarzem Stanu, i on mi opowie-
dziat ciekawa rzecz. Mianowicie stynny Agostino Gemelli, zalozyciel najwazniejsze-
go uniwersytetu katolickiego we Wtoszech, kiedy$ powiedziat, ze gdyby byt zmuszo-
ny zamknaé albo uniwersytet katolicki, albo szkote katolicka, to wolatby zamknaé
uniwersytet.

Jest wigc rzecza wymowna, ze Konstytucja Apostolska na temat Kurii Rzym-
skiej Pastor bonus (1988), traktujac o kompetencjach naszej Kongregacji (art. 112-
-116), mowi najpierw o szkolach, a potem dopiero o uniwersytetach, cho¢ w sekcji
uniwersytetow mamy najwigcej pracy kazdego dnia. Oczywiscie, na pierwszym
miejscu pozostaja seminaria, bo dla Kosciota sa one najwazniejsze.

d. Tak przedstawiaja si¢ mniej wigcej nasze kompetencje. Charakterystyka na-
szej Kongregacji, jako pewnego rodzaju ministerstwa edukacji, jest to, ze mamy do
czynienia ze wszystkimi mozliwymi warunkami jezykowymi, kulturowymi, spotecz-
nymi, politycznymi i religijnymi. Duza pomoca w tej pracy sa Nuncjatury Apostol-
skie rozsiane po catym §wiecie. Cokolwiek si¢ w danym kraju zmienia w ustawo-
dawstwie czy pojawia si¢ jakis nowy problem w dziedzinie edukacji, one nas o tym
informuja. Gdy np. do nas przyjezdzaja biskupi na tzw. ad limina, by rozmawiaé
z nami o ich diecezjach, kazda z trzech sekcji przygotowuje uprzednio swoj raport
w przedmiocie jej kompetencji: jaki jest stan faktyczny w tym kraju, jakie problemy,
jakie bolaczki, jakie ustawodawstwo i jakie kwestie trzeba poruszy¢. Czyli jestesmy
przygotowani. Niedawno byty u nas wladze i dziekani jednego z uniwersytetow kato-
lickich 1 po dyskusjach podziwiali, ze tak dobrze znamy ich sytuacjg.

Ta praca niewatpliwie ubogaca, lecz jest bardzo intensywna. Sa wprawdzie go-
dziny urzgdowania w Kongregacji, jednak trudno mi mowi¢ o godzinach pracy. Trze-
ba zawsze co$ przygotowaé, studiowac, przemysleé i jest rzecza niemozliwa, by to
zrobi¢ w formalnych godzinach pracy.



Glos z sali:
Ksigze Kardynale, chcialbym poprosi¢ o zarysowanie modelu, ktory okreslalby rela-

cje Kosciota lokalnego ze szkota katolicka, parafii ze szkota katolicka.

Ksiqdz Kardynal:
Mam wrazenie, ze to pytanie wychodzi z jakiej$ konkretnej sytuacji. ..

Przede wszystkim Koscidt broni swego prawa ,,zaktadania szkot jakiejkolwiek
specjalnosci, rodzaju i stopnia, a takze kierowania nimi” (kan. 800 Kodeksu Prawa
Kanonicznego). Kan. 803 § 1 precyzuje, kiedy szkolg uwaza si¢ za katolicka. Miano-
wicie w trzech wypadkach: a) ,,gdy jest kierowana przez przez kompetentna wiadzeg
koscielng”, tzn. przez diecezjg, parafig itp.; b) gdy jest kierowana ,przez koscielng
osobg prawna publiczna”, czyli np. przez jaki$ instytut zycia konsekrowanego; c) gdy
kierowana jest przez inne osoby, lecz ,,za katolicka zostata uznana przez wtadze ko-
Scielng dokumentem na pismie”. Poza tym, nalezy pamigtaé, ze ,,zadna szkota, cho-
ciazby w rzeczywistosci byta katolicka, nie moze nosi¢ nazwy szkota katolicka bez
zgody kompetentnej wiadzy koscielnej” (kan. 803, § 3).

Jezeli chodzi o szkolg katolicka, ,,jest rzecza Konferencji Biskupow wydac w tej
sprawie ogdlne normy, a do biskupa diecezjalnego nalezy kierowanie ta dziedzina
i czuwanie nad nig” (kan. 804, § 1). Kodeks Prawa Kanonicznego przyznaje szczegol-
na wladze¢ biskupowi, gdy chodzi o nauczycieli religii (kann. 804, 2; 805). To biskup
diecezjalny z reguly zatwierdza szkoly katolickie, ma obowiazek czuwania i nadzoru
nad nimi, takze gdy one sa prowadzone przez instytuty zakonne, moze wizytowaé te
szkoty i wydawac odpowiednie przepisy dotyczace tych szkot (zob. kan. 806).

Takie ustawienie sprawy jest stuszne, poniewaz wszystkie dokumenty koscielne
(Sobor, Kodeks Prawa Kanonicznego i inne) traktuja o szkole katolickiej w perspek-
tywie ewangelizacji, w perspektywie nauczania Kosciota. Odpowiedzialnym za$ na
terenie diecezji za kwestie wiary, nauczania i ewangelizacji jest przede wszystkim
biskup diecezjalny. Zatem w tej dziedzinie wladza biskupa jest bardzo duza; wiadza,
ale réwniez i odpowiedzialno$¢, bo on powinien by¢ promotorem tych szkol. 1 do
tego zobowiazuja go dokumenty koscielne, zwlaszcza Kodeks Prawa Kanonicznego.
Tam gdzie nie ma szkoét katolickich, biskup ma si¢ postaraé, by byly zaktadane (zob.
kan. 802). Moze si¢ zdarzyé, ze szkola katolicka sprzeniewierzy si¢ swoim ideatom.
Woéwczas biskup moze jej odebrad tytut szkoty katolickie;j.

W przedmiocie wspotpracy szkotly katolickiej z parafia nie ma jakichs $cistych
norm, np. co wikariusz parafii moze lub nie. Niemniej jednak dokumenty i nauczanie

Kosciota domagaja si¢ tej wspolpracy, gdyz, jak moéwitem powyzej, wychowanie ma
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wymiar wspolnotowy, wigc aby bylo skuteczne wymaga harmonijnej wspolpracy
wszystkich: rodziny, szkoty, parafii, itd. Poniewaz szkota znajduje si¢ na terenie ja-
kiej$ parafii, jest w pewnym sensie jednym z elementdw parafii i taka powinna si¢
czu¢; powinna wspotpracowaé z parafia. Z drugiej strony, ksieza — $wiadomi, ze
szkota katolicka jest czym$ bardzo waznym — maja si¢ stara¢ o to, zeby ze szkota
wspotpracowaé, popierac ja i jej pomagac.

W sporadycznych przypadkach moze powsta¢ konflikt. Na ogoét jednak jest
bardzo dobra wspotpraca migdzy parafia i szkota katolicka. Moze si¢ zdarzy¢ tak, ze
szkota prosi o rzeczy, ktore sa niemozliwe do spelnienia lub po prostu chce, by para-
fia podporzadkowata si¢ szkole, czyli chce by¢ jakim$ organem nadrzednym. Nato-
miast nadrzedna jest parafia, odpowiedzialna za calo$¢ duszpasterstwa. Ale to juz sa
konkretne problemy. Z mojej perspektywy pracy, gtownie w skali krajow, w ktorych
bylem i rozmawiatem na temat szkot katolickich, zasadniczo nie wida¢ konfliktowo-
$ci migdzy szkolq a parafia. Raczej jest dosy¢ silna wspolpraca. Oczywiscie, ze szko-
ta moze zwrdci¢ si¢ do proboszcza o to, zeby uczniowie mieli Mszg $w., spowiedz
i tak dalej. To sa sprawy do uzgodnienia. Konflikty trzeba wspolnymi sitami rozwia-
zywaé, nawet za pomoca wladzy wyzszej, na terenie diecezjalnym, w §wiadomosci
jednak koniecznej wspotpracy. Szkota i parafia nie sg instytucjami, ktore sa odsepa-
rowane ani od siebie niezalezne. Wszyscy pracujemy dla tej same;j idei, dla formowa-

nia cztowieka.

Przemystaw Jablonski:
Nie widze wigcej pytan, dlatego bardzo prosz¢ Ksigdza Przewodniczacego o podsu-
mowanie tej czesci naszego spotkania.

Ks. dr Sylwester Jez

Wiasciwie trudno byloby podsumowywac, bo chcac podsumowac, trzeba by byto
jeszcze raz powtorzy¢ to wszystko, co Ksiadz Kardynat powiedziat. Wszystko to
byto bardzo wazne i bardzo nas ubogacajace. Szczegodlnie to spojrzenie, jezeli chodzi
o szkoly katolickie na catym §wiecie. Ukazanie, jak wyglada sytuacja szkot katolic-
kich na $wiecie, pozwala nam we wlasciwy sposob spojrzeé tez na szkoty katolickie
w Polsce. W podzigkowaniu za to, na co Ksiadz Kardynat zwrdcit nam uwage,
chciatbym o dwoch sprawach wspomnie¢, jedno to to, ze szkota katolicka, ma by¢
szkota katolicka i tam ma by¢ obecny Jezus Chrystus. I za to jestesmy odpowiedzial-

ni, nigdy nie wolno nam z tego zrezygnowac. Myslg, ze nam w Polsce to nie grozi,



ale jednocze$nie musimy tez mysle¢ perspektywicznie. Druga sprawa to, kiedy
Ksiadz Kardynat ukazywatl sytuacje, miejsce szkoty katolickiej w réznych krajach,
czgsto takze w krajach muzutmanskich, i to jaka powaga te szkoty si¢ ciesza, jakim
uznaniem, dzigki swojej solidnosci, to jest dla nas jakie§ wiclkie wyzwanie, zeby
rzeczywiscie dbac o jakos¢ tych szkdt, zeby nigdy nam nikt nie zarzucil, ze jest to
szkota, ktora nie formuje czlowieka, nie przygotowuje go do bycia odpowiedzialnym
za te zadania, ktore bedzie realizowat. To na pewno musimy sobie wzia¢ do serca.
A poza tym Ksiadz Kardynat moéwit o tym, zeby by¢ §wiadkiem. I podczas homilii,
i teraz. To ja chcialem powiedzie¢ tak: Kiedy stuchatem Eminencji, Eminencja jest
Prefektem Kongregacji ds. Wychowania Katolickiego, a wigc mozna powiedziec¢, ze
Eminencja jest urzednikiem watykanskim, ale kiedy stuchamy to mozemy powie-
dzie¢, ze Eminencja jest wielkim $wiadkiem. Swiadkiem tej Kongregacji, ktora jest
odpowiedzialna za tyle waznych spraw: za seminaria, za uniwersytety, za szkoty ka-
tolickie. I za to $wiadectwo, ktorego dzisiaj bylismy $wiadkami, bardzo goraco Wa-
szej Eminencji dzigkujemy, jak i za to, ze mimo tylu zaj¢é przyjechat do nas. A stu-
chajac, mozemy wyrobié¢ sobie chociaz maty oglad tego, ile zadan, wyjazdow, spraw.
W tych warunkach, Eminencja znalazl jeszcze czas na to, zeby spedzi¢ z nami p6t
dnia. Myslg, ze tak uprzywilejowanych srodowisk w §wiecie jest bardzo mato, dlate-

go bardzo serdecznie dzigkujemy.

Ksiqdz kard. Zenon Grocholewski
Serdeczne Bog zaptac! Dzigkuje i zycze, zeby wasza aktywnos$é, byla ubogaceniem
naszego kraju, ubogaceniem Kosciota, jak rowniez i Was samych!

Szczes¢ Boze!!!
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RODZINA U PODSTAW EDUKAC]I PATRIOTYCZNE]
I OBYWATELSKIE]. ANALIZA PSYCHOLOGICZNA

Ks. dr hab. Marek Dziewiecki, UKSW

Rodzina i ojczyzna to te wspolnoty,
ktore decydujq o losie cztowieka.

Wstep

Wychowanie patriotyczne jest istotnym elementem wychowania chrzescijanskie-
go. Wynika to z integralnosci i realizmu wychowania zgodnego z zasadami Ewange-
lii. Biblia ukazuje dwie podstawowe wspolnoty, od ktorych w najwigkszym stopniu
zalezy los cztowieka: rodzing i ojczyzng. Takze Bog w ludzkiej naturze mial swoja
rodzing 1 swoja ojczyzng, o los ktorej sig¢ martwit i nad ktora zapltakat. Wychowanie
patriotyczne dokonuje si¢ gtéwnie w ramach wychowania rodzinnego, szkolnego
1 parafialnego. Z oczywistych wzgledow wychowanie patriotyczne jest w znacznym
stopniu uwarunkowane aktualnymi trendami spotecznymi i kulturowymi. Kontekstem
wspotczesnego wychowania — w tym takze wychowania patriotycznego — jest domi-
nujaca obecnie kultura postmodernizmu, zwana tez ponowoczesnoscia.

Celem niniejszego opracowania jest ukazanie fundamentalnej roli rodziny
w edukacji patriotycznej i obywatelskiej, ze szczegdolnym uwzglgdnieniem aspektow
psychologicznych. Prezentowane opracowanie zawiera dwie gldwne czgSci: prezen-
tacje dominujacego obecnie spoteczno-antropologicznego kontekstu wychowania

. . . . e
oraz podstawowe wymiary wychowania patriotycznego i spotecznego w rodzinie.

1. Kultura subiektywizmu, hedonizmu i egoistycznego
indywidualizmu

Ponowoczesnosé to anty-kultura,
w ktorej ideatem staje si¢ patologia.

Na poczatku XXIwieku dominuje wyjatkowo szkodliwa dla rozwoju cztowie-
ka kultura, zwana ponowoczesnos$cia. Jest to bowiem kultura, w ktorej ideatem sta-
ja si¢ rozne formy niedojrzato$ci, zaburzen a nawet patologii. Ponowoczesnos¢

charakteryzuje si¢ skrajnym relatywizmem w odniesieniu niemal do wszystkiego,

!'Szczegbtowe analizy na temat ponowoczesnoéci oraz zasad wychowania w tego typu kulturze
zob. M. Dziewiecki, Wychowanie w dobie ponowoczesnosci, Kielce 2002.
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np. w odniesieniu do kryteriow zdrowia fizycznego (traktowanie bezptodnosci
jako przejawu ,,zdrowia reprodukcyjnego” i antykoncepcji jako ,leku”!), zdrowia
psychicznego, warto$ci i norm moralnych, a nawet statusu i godnos$ci osoby ludz-
kiej.” Relatywizm prowadzi do zawezonej i naiwnej antropologii, ktora ze wzgle-
déw ideologicznych przecenia mozliwosci czltowieka, natomiast pomija milcze-
niem zagrozenia i ograniczenia, ktéorym on podlega. Ponowoczesno$¢ to zatem
ucieczka od rzeczywistoéci i dominacja ideologii. Idealem staje si¢ tu cztowiek,
ktory coraz lepiej rozumie $wiat wokot siebie, ale coraz mniej rozumie samego
siebie.

Symptomatyczna cecha spoleczenstwa ponowoczesnego jest ambiwalentna po-
stawa wobec mys$lenia. Z jednej strony obserwujemy rozwoj nauki i techniki,
a z drugiej strony widzimy, ze coraz wigcej ludzi rezygnuje z racjonalnego myslenia
w odniesieniu do wlasnego zycia i postgpowania. W ponowoczesnosci promowany
jest rodzaj ,,schizofrenii” intelektualnej. ,,Poprawnos¢” polityczna wymaga bowiem,
by wspotczesny cztowiek postugiwat si¢ mysleniem naukowym i logicznym tylko (!)
w odniesieniu do §wiata rzeczy. Natomiast w odniesieniu do czlowieka powinien
kierowac¢ si¢ mysleniem magicznym, Zyczeniowym czy ,,pozytywnym”, zamiast my-
$leniem realistycznym i logicznym. Mentalno$¢ ponowoczesnosci stawia subiektyw-
ne przekonania danego cztowieka (nawet tego, kto jest ewidentnie niedojrzaty czy
zaburzony) wyzej niz obiektywne fakty.

Ucieczka od logicznego myslenia wynika z dwoch powodow. Powod pierwszy
to fakt, ze kultura ponowoczesnosci zwiazana jest z wiecloma absurdalnymi ideolo-
giami i mitami, ktore nie wytrzymalyby konfrontacji z racjonalnym mysleniem
(np. przekonanie o istnieniu tatwego szczg$cia, stawianie demokracji ponad prawda,
a tolerancji ponad mitoscia i odpowiedzialnoscia, traktowanie jako rownowaznych
réznych systemow religijnych, moralnych czy filozoficznych). Powod drugi to fakt,
ze jakos$¢ myslenia na temat samego siebie zalezy bardziej od jakosci zycia i postgpo-
wania niz od ilorazu inteligencji. Ponowoczesno$¢ prowadzi do kryzysu cztowieka
i promuje zachowania zaburzone. W konsekwencji typowy przedstawiciel ponowo-
czesnosci to kto$, kto nie potrafi postgpowac zgodnie z madrym mysleniem i dlatego
mysli zgodnie z niemadrym postgpowaniem i kto w konsekwencji potrafi natlogowo
oszukiwac samego siebie nawet wtedy, gdy z tego powodu umiera (np. alkoholizm,
narkomania, AIDS).?

2Por. GS 4. Szczegblowa analize w tej kwestii prezentuje G. Silvestri, Societa complessa e nuove
frontiere della profezia critiana, Roma 1996, s. 304.
3Por. M. Dziewiecki, Wychowanie w dobie ponowoczesnosci, Kielce 2002, s. 64 ns.



Niezwykle grozna dla wychowania cecha ponowoczesnosci jest tendencja do
skrajnego, egoistycznego indywidualizmu, czyli do przyznawania jednostce absolut-
nej wartosci i do uznawania jej za jedyne kryterium odniesienia. Celem czlowieka
w tej perspektywie jest egoistyczne skupianie si¢ na samym sobie i szukanie przy-
jemnosci za kazda ceng. Cztowiek, ktory ulega kulturze ponowoczesnej, krgci sig
wokot samego siebie, jest niezdolny do solidarno$ci spotecznej, do zycia we wspol-
nocie ani do kontaktu z Bogiem. Egoistyczny indywidualizm wyklucza nie tylko
troskg o dobro wspolne, solidarno$é¢, sprawiedliwos¢ spoteczna, wspotodpowiedzial-
no$¢ czy wiernos¢. Wyklucza tez podstawowe wartosci, takie jak prawo do zycia (bo
kto$ silniejszy usituje zy¢ kosztem kogo$ stabszego), do wolnosci (bo wolny jest
rynek, ale nie cztowiek), do wrazliwo$ci moralne;j i religijnej, bo to wszystko sprzeci-
wia si¢ logice egoistycznego indywidualizmu.* Indywidualizm to odwrotno$é¢ kolek-
tywizmu, ktory jest typowy dla komunizmu i w ktorym liczy si¢ wytacznie dobro
okreslonej grupy czy klasy spotecznej. Indywidualizm oznacza popadnigcie w druga
skrajnos¢. Jedna z konsekwencji indywidualizmu jest absolutyzacja subiektywizmu,
gdyz w tej perspektywie ,,prawdziwe” jest to, co dana jednostka sadzi czy chce, by
bylo prawdziwe. W ten sposob czlowiek tworzy swiat, w ktorym wszystko jest pry-
watne, oparte jedynie na odczuciach, na egoistycznym szukaniu osobistej wygodny
i doraznej przyjemnosci.

Inng istotna cecha postmodernizmu jest hedonizm. Termin ten oznacza trakto-
wanie przyjemnosci jako jedynego kryterium postgpowania. Hedonista myli przy-
jemnos¢ z radoscia i szczg$ciem. W konsekwencji szuka przyjemnosci osiagnigtej
latwo, bez wysiltku, bez zobowiazan, bez oceny moralnej. Uleganie hedonizmowi
prowadzi do sytuacji, w ktorej cztowiek staje si¢ niewolnikiem doraznej przyjemno-
Sci 1 traci zdolno$¢ myslenia o konsekwencjach swego postgpowania. Hedonista nie
chce pracowad, ale chece korzysta¢ z pracy innych. Szuka rozrywki za ceng sumienia,
moralnosci, wiernosci, rodziny, a nawet za cen¢ zdrowia i zycia. Coraz czg¢sciej
wspotczesny hedonista nie szuka juz nawet przyjemnosci, ale zadawala si¢ iluzja
mitych doznan, np. si¢gajac po narkotyk, decydujac si¢ na patologiczny seks czy
odgrywajac rolg kogo$ szczesliwego nawet kilka minut przed popetnieniem samoboj-
stwa. Hedonista poddaje si¢ mentalnosci supermarketu. Przechodzi koto wilasnego
zycia jak koto sklepowych polek z towarami i wyciaga reke po wszystko, co przycia-
ga jego uwage. Nie zdaje sobie sprawy z tego, iz stajac si¢ niewolnikiem doraznej
przyjemnosci czyni to, co w rzeczywistosci oddala go od trwalego szczgscia.

*Por. G. Frosini, Evangelizzare oggi, Bologna 1994, s. 41
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Cztowiek kierujacy si¢ mentalno$cia ponowoczesnosci, dazy do absolutnej
i tatwej wolnosci, w ktorej wylacznie on sam jest kryterium wlasnego dziatania.
Taki cztowiek ucieka od oczywistego faktu, ze prawdziwa wolno$¢ jest owocem
wysitku, pracy nad soba, dyscypliny, wytrwatosci, zdolnosci do realistycznego my-
$lenia, do wspotpracy i do wiernosci wobec podjetych zobowiazan. W konsekwen-
cji ponowoczesno$¢ promuje ,,wolno$¢” anarchiczna, bezmys$lna, destrukcyjna.
»Wolnos¢”, ktora prowadzi do krzywd i konfliktow w zyciu osobistym oraz do cha-
osu i dezorganizacji w zyciu spolecznym. Jest to glownie ,,wolnos¢”, ktora polega
na uleganiu popg¢dom i instynktom, na czynieniu tego, co tatwiejsze, a nie tego, co
warto$ciowsze. Jednoczesnie jest to ,,wolno$¢” od logicznego myslenia, od odpo-
wiedzialnosci i zdrowego rozsadku, od autorytetéw i instytucji, od milosci i praw-
dy. Ostatecznie jest to ,,wolno$¢”, ktora polega na iluzji, ze mozna stworzy¢ spote-
czenstwo, w ktérym wszyscy maja prawa, a nikt nie ma obowiazkow. W tej per-
spektywie chrzescijanstwo wydaje si¢ religia zbednych nakazéw i zakazow, a nie
zrédtem cennych drogowskazow.’

Kolejna cecha cztowieka ponowoczesnego jest zawezenie i znieksztatcenie pra-
gnien. Pragnienie mozna zdefiniowac jako skupienie si¢ na jakim$ waznym dazeniu,
ktére uznajemy za cenne i wartosciowe. Ponowoczesno$¢ programowo zawgza
i znieksztalca pragnienia, gdyz zawgza i znieksztalca wizj¢ cztlowieka oraz horyzonty
ludzkiego zycia. Jednoczesnie dazy do wytworzenia sztucznych potrzeb, ktore nie
wynikaja z potrzeb cztowieka, ale shuza interesom gospodarki, mody czy polityki.
Zawezone, a w konsekwencji zaburzone pragnienia prowadza do uzaleznien i nalo-
gow, stad czlowiek ponowoczesny staje si¢ symbolem czlowicka zniewolonego
i uzaleznionego od alkoholu i narkotykéw, od pieniedzy i wiladzy, od popedow
i emocjonalnych przezy¢, od telewizji i Internetu, od rzeczy i osob. W konsekwencji
cztowiek ponowoczesny ma niewiclkie pragnienia i aspiracje, ktore sa jedynie foto-
kopia jego obecnych doznan czy przezyc.

Prezentacja cech i tendencji, ktorymi charakteryzuje si¢ ponowoczesno$é,
umozliwia okre$lenie podstawowych skutkéw antropologicznych, pedagogicznych
i spotecznych tego typu kultury i filozofii zycia. Otéz podporzadkowanie si¢ zasa-
dom i logice ponowoczesnosci prowadzi do sytuacji, w ktorej egzystencja poszcze-
gblnych ludzi i catych spoteczenstw oparta jest na naiwnych iluzjach oraz na groz-
nych ideologiach, ktére sa wewngetrznie sprzeczne i ktore prowadza do dramatyczne-

> M. Kriiggeler (red.), Institution — Organisation —Bewegung. Sozialformen der Religion im Wan-
del, Opladen 1999, s. 30.



go kryzysu. Nic zatem dziwnego, ze ponowoczesnos¢ okazuje si¢ glownym nosni-
kiem tego wszystkiego, co prowadzi do cywilizacji $mierci. Pojawia si¢ coraz wigk-
sza rozbiezno$¢ migdzy optymistycznymi sloganami gloszonymi w mediach, a nie-
ludzka czgsto rzeczywistoscia, w ktorej zwierzgta bywaja bardziej chronione niz lu-
dzie. W spoteczenstwie ponowoczesnym rosnie rozczarowanie i frustracja.

Wiele dziewczat i chlopcow w dobie ponowoczesnosci doswiadcza zbyt mato
milosci ze strony rodzicow i innych bliskich. W konsekwencji wielu mtodych ludzi
nie wierzy w mitos¢ i nie potrafi kochaé¢. Czg$¢ z nich popada w najgrozniejsza cho-
robg, jaka jest obojetnos¢ na wiasny los.

Druga cecha wspoétczesnych miodych Iudzi to zbyt mato prawdy w kontakcie
z samym soba i z innymi ludzmi. Wielu mlodych staje si¢ obecnie tchorzami wobec
prawdy i wobec twardych realiow rzeczywistosci. Oszukuja samych siebie i sa po-
datni na archaiczne mity o istnieniu tatwego szczg¢scia.

Kolejna cecha wspotczesnych ludzi mtodych to zbyt mato wychowania. Nie jest
mozliwy rozwoj spontaniczny: bez wysitku, dyscypliny, czujnosci, bez zasad moral-
nych i autorytetow. Dojrzali wychowawcy to najwigksi dobroczyncy ludzkosci, bo
nie ma dobrej przysztosci bez solidnego wychowania. Niestety coraz cz¢sciej wycho-
wanie zastgpowane jest mitami o spontanicznej samorealizacji, 0 wychowaniu bez
stresOw czy o szkole neutralnej §wiatopogladowo. Konsekwencjg braku wychowania
jest zawezenie 1 znieksztalcenie pragnien u wielu wychowankow.

Niepokojaca cecha wspodtczesnych wychowankéw jest tez bledna hierarchia
wartosci, ktora przejmuja oni od dorostych. Konsekwencja naiwnos$ci w sferze ak-
sjologicznej jest biedna filozofia zycia, w ktorej dorazna przyjemnos$¢ stawiana jest
dostownie ponad wszystko: nie tylko ponad normy moralne, sumienie czy odpowie-
dzialnos¢, ale takze ponad zdrowie i zycie.

,Postegpowe” srodowiska laickie promuja tak zwana “wielokulturowo$¢” jako
projekt ideologiczny i usituja dowodzié, ze wszystkie kultury sa rownowartoscio-
we. Tego typu $lepota kulturowa (culture-blindness) nie jest wynikiem naiwnosci,
lecz cynizmu moznych tego $wiata, ktorzy pod pozorem neutralnosci probuja pro-
mowac¢ najnizsza kultur¢ wlasnie dlatego, ze prowadzi ona do degradacji czlowie-
ka. W tego typu kontekscie cywilizacyjnym relatywizowane — czy wrecz pomijane
— jest znaczenie Ojczyzny dla rozwoju i funkcjonowania cztowieka oraz wartosé¢
wychowania patriotycznego i obywatelskiego. W tej sytuacji roztropni rodzice po-
winni tym wigksza uwage skupia¢ na promowaniu dojrzatych postaw patriotycz-
nych u swoich dzieci.
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2. Patriotyzm jako istotny element wychowania w kazdych

czasach

Wychowanie patriotyczne wynika z natury cztowieka
oraz z jego podstawowych wiezi i potrzeb.

We wspotczesnych systemach pedagogicznych coraz mniej i coraz rzadziej
uwzglednia si¢ wychowanie patriotyczne. ,,Poprawny” politycznie i pedagogicznie
stal si¢ kosmopolityzm. Srodki spolecznego przekazu promuja ideat ,obywatela
$wiata”, ktory pozbawiony jest wiasnej ojczyzny oraz tradycji narodowych. Tymcza-
sem wychowanie patriotyczne jest aktualne we wszystkich czasach i kulturach, gdyz
dotyka natury cztowieka i jego podstawowych potrzeb oraz wigzi.

Wychowanie patriotyczne wynika z oczywistego faktu, ze cztowiek jest istota
spoteczna i Ze jego istnienie oraz rozwdj zalezny jest od wlaczenia si¢ w okreslone
wspolnoty spoteczne, z ktorych najwazniejsza to rodzina oraz nardd. Pierwsza rze-
cza, ktora jest zla dla czlowieka, to samotnos¢. Kazdy z nas potrzebuje wsparcia ze
strony ro6znych ludzi i srodowisk oraz pragnie wnie$¢ pozytywny wklad w zycie in-
nych. Wspoélnota rodzinna — chociaz najwazniejsza — nie wystarczy cztowickowi
i nie moze zaspokoi¢ wszystkich jego potrzeb oraz aspiracji. Konieczne sg réwniez
inne wspolnoty i $rodowiska: szkolne, rowiesnicze, regionalne. Potrzebna jest
zwlaszcza ta wigz, ktéra laczy nas z narodem i ojczyzna, w ktdrej przyszliSmy na
$wiat i ktorej los w jakims$ stopniu wszyscy dzielimy.

Poczucie wspoélnoty z wlasnym narodem jest czym$ wrodzonym i spontanicz-
nym. Doswiadczamy tego w bardzo oczywisty sposob na przyktad w obliczu piel-
grzymek Jana Pawta II do Polski lub w obliczu sukcesow sportowych naszych roda-
kow, z ktorymi si¢ wtedy chgtnie i wrgcz odruchowo utozsamiamy. Spontaniczne
poczucie wspolnoty z narodem i ojczyzna to jednak za mato, aby mowi¢ o §wiado-
mym i dojrzalym patriotyzmie.

Przyjrzyjmy si¢ najpierw terminologii oraz mozliwym sposobom odnoszenia sig
do ojczyzny. Stowo ,patriotyzm” pochodzi od greckiego stowa ,patriotes”, czyli
rodak. ,,Patrios” to kto$ pochodzacy od tego samego ojca, a ,,pater” to ojciec. Patriota
to zatem kto$, kto okazuje szacunek i mitos¢ wobec swojej ojczyzny, kto wnosi oso-
bisty wktad w jej rozwoj, a takze kto — w razie potrzeby — gotowy jest do poniesienia
dla niej ofiar i wyrzeczen. Patriotyzm przejawia si¢ zarOwno w pracy i dzialaniu, jak
tez w poczuciu silnej wi¢zi emocjonalnej, spotecznej, kulturowej, religijnej z wita-

snym narodem, z jego historig i tradycja, z jego wartosciami i aspiracjami.



Przeciwienstwem patriotyzmu sa postawy skrajne: nacjonalizm i kosmopoli-
tyzm. Nacjonalizm to postawa, ktdra polega na idealizowaniu i wywyzszaniu wlasne-
go narodu. Czgsto wiaze si¢ z tym nienawi$¢ do innych narodéw, pogarda, dazenie
do podboju, dominacji, a nawet zupeinej zagtady innych narodéw i ojczyzn. Nacjo-
nalizm jest przejawem fanatyzmu, a uleganie takiej postawy rodzi wrogos$¢ i niena-
wis¢. Skrajny nacjonalizm — przynajmniej w Europie — nie jest obecnie zbyt grozny,
gdyz dotyczy niewielkiej liczby ludnosci, a ponadto jest zdecydowanie zwalczany na
forum spotecznym jako ,,niepoprawny” politycznie.

Z tego wzgledu znacznie grozniejsza w naszych czasach jest druga skrajnose,
ktéra nazywamy kosmopolityzmem i ktéra traktowana jest przez wigkszo$¢ lewico-
wych politykow oraz $srodkéw przekazu jako ideal, jako postawa ,,poprawna” poli-
tycznie, natarczywie zachwalana. Stowo ,kosmopolityzm” pochodzi od greckiego
stowa ,.kosmopolites”, czyli ,,obywatel §wiata”. Kosmopolita to kto$, kto nie czuje
wigzi ze swoja ojczyzna i kto uwaza, ze zadna tego typu wspdlnota nie jest w ogole
potrzebna. Przejawem kosmopolityzmu jest ideologicznie rozumiana ,tolerancja”
oraz slogany o nie narzucaniu innym narodom witasnej kultury i tradycji. W efekcie
w Europie emigranci z innych kontynentow zachowuja swoja tozsamos$¢ narodowa
1 SWo0ja wi¢z z ojczyzna, np. muzulmanie, ktérzy poprzez swoje stroje, wiarg religijna
i solidarno$¢ narodowa przenosza czgs¢ swojej ojczyzny do Europy. W tym samym
czasie europejscy kosmopolici zatracaja swoje korzenie, kulturg i swiadomos¢ naro-
dowa. Tymczasem tak, jak nie mozna kocha¢ wszystkich ludzi na $wiecie, jesli naj-
pierw nie nauczymy si¢ kochaé¢ naszych bliskich i samych siebie, tak tez nie mozna
by¢ dobrym obywatelem $wiata, jesli najpierw nie jest si¢ dobrym obywatelem wia-
snej Ojczyzny. Poglebione wychowanie patriotyczne chroni zatem przed kazda skraj-
noscig: przed fanatycznym wywyzszaniem wlasnego narodu oraz przed lekcewaze-

niem wigzi z ojczyzna i jej tradycjami.

3. Byé patriotq dzisiaj

Sposob wyrazania patriotyzmu jest najbardziej oczywisty w sytuacjach bezpo-
$redniego zagrozenia ojczyzny, np. w obliczu ataku ze strony wrogiej armii, a takze
w obliczu wielkich katastrof czy klesk zywiotowych. Patriotyzm polega wtedy na
ofiarnej obronie ojczyzny oraz na okazywaniu solidarnosci wiasnym rodakom.
W polskiej tradycji — ze wzgledu na uwarunkowania geopolityczne i bolesna historig
— wielu Polakow rozumie patriotyzm glownie, a nawet wytacznie, jako zbrojna obro-

n¢ granic, udzial w powstaniu narodowym czy przystapienie do oddziatléw party-
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zanckich, aby walczy¢ z najezdzca. Tymczasem w warunkach pokoju i niepodlegto-
§ci przejawy milo$ci ojczyzny sa z reguly mniej heroiczne i oczywiste, ale rownie
wazne i trudne. Patriotyzm na co dzien to solidne wypetnianie obowiazkéw obywa-
telskich, jak np. petienie stuzby wojskowej, ptacenie podatkdéw, ochrona $rodowi-
ska, wlasnosci i zasobow naturalnych wlasnego kraju, aktywna troska o honor ojczy-
zny i dobre imig rodakow.

Dojrzaly patriotyzm wyraza si¢ jednak w jeszcze bardziej osobisty i konkretny
sposob. Przyjrzyjmy si¢ zatem podstawowym przejawom wspotczesnego patrioty-
zmu, ktory powinien sta¢ w centrum oddzialywan wychowawczych kazdej dojrzatej

rodziny.

3.1. Znajomos¢ wtasnego narodu oraz jego historii i tradycji

Tak, jak nie mozna w sposob konkretny i dojrzaty kocha¢ ludzi, ktorych nie
znamy, tak tez nie mozna kochac i wspieraé ojczyzny, jesli jej nie znamy lub jesli nie
rozumiemy jej aktualnej sytuacji i potrzeb. W Zadnej dziedzinie Zycia ignorancji nie
mozna pogodzi¢ z mitoscia i troska. Z tego wzgledu waznym przejawem patriotyzmu
jest dobra znajomos¢ historii 1 kultury Ojczyzny, tradycji i wartosci, a takze obec-
nych uwarunkowan i potrzeb. Czytanie madrych publikacji na ten temat, rozmowy
ludzi starszych z dzie¢mi i mtodzieza na temat tradycji i zwyczajow, znajomos¢ wy-
sitku i dorobku poprzednich pokolen Polakéw, poznawanie zycioryséw wyjatkowych
rodakow, respektowanie swiat narodowych, znajomos¢ dat i wydarzen istotnych dla
loséw Ojczyzny to postawy, bez ktorych patriotyzm nie bytby mozliwy.

3.2. Troska o osobisty rozwdoj oraz solidne wyksztatcenie

Troska o Ojczyzng to nie tylko dobra znajomos¢ jej przesztosci i tradycji. To
takze troska o jej dzisiejsza rzeczywisto$¢ i pomyslnos¢. Kazdy nardd jest silny
przede wszystkim sila swoich rodakéw. Z tego wzgledu patriotyzm oznacza troske
danego cztowieka o wlasny rozwdj, o zdrowie fizyczne, o dojrzatos¢ psychiczna,
moralna, duchowa i religijna. Mito$¢ do ojczyzny pobudza dojrzata dume¢ narodowa,
a ta z kolei mobilizuje do podejmowania osobistego trudu w kierunku rozwoju i sa-
mowychowania. Dazenie do osobistego rozwoju i dojrzatosci dla dobra ojczyzny ma
wiele przejawow. Pierwszym z tych przejawdw jest umieje¢tnos$¢ dojrzatego, krytycz-
nego myslenia. Staba i zagrozona w swym istnieniu jest ojczyzna, jesli wigkszo$¢ jej
mieszkancow to ludzie, ktdrzy sa naiwni 1 bezkrytyczni, ktorzy zyja w $wiecie iluzji

i ktorzy oszukuja samych siebie. Silna jest natomiast ta ojczyzna, w ktorej wigkszosé



obywateli to ludzie zdolni do trzezwego myslenia, do krytycznego obserwowania
rzeczywisto$ci, do wyciagania logicznych wnioskdw z obserwacji zycia, a takze do
uczenia si¢ na bledach popetnianych przez samych siebie czy przez innych ludzi.

Druga cecha dojrzatego patrioty jest zdolno$¢ do odpowiedzialnej mitosei.
Biedna jest ta ojczyzna, w ktorej znaczna czg$¢ obywateli to egoisci, ludzie prymi-
tywni, skorumpowani, nieuczciwi, zaburzeni, egoistyczni, cyniczni, skoncentrowani
na samych sobie, na szukaniu doraznej przyjemnosci i wygody. Mitos¢ to co$ znacz-
nie wigcej niz uczucie czy zauroczenie emocjonalne. Dojrzata mitos¢ to taki sposob
postepowania, ktory stuzy rozwojowi kochanej osoby i wspolnoty osob. Dorastanie
do takiej mitosci jest przejawem troski o los ludzi, wérdd ktorych zyjemy, a w konse-
kwencji jest przejawem troski o los narodu, ktoéry wspdlnie stanowimy.

Trzecia istotna cecha patrioty jest troska o ochrong wewngtrznej wolnosci. Jak-
ze biedna jest ta ojczyzna, w ktorej wielu obywateli to ludzie uzaleznieni, zniewole-
ni, niezdolni do podejmowania madrych i odpowiedzialnych decyzji. Zyjemy w cy-
wilizacji, ktora mozna nazwac nie tylko cywilizacja $mierci, ale takze cywilizacja
uzaleznien i zniewolen. Wspotczesny Europejczyk stat si¢ niemal synonimem czto-
wieka uzaleznionego: od alkoholu, nikotyny, narkotykow, od telewizji, pornografii,
Internetu, od ciata, jedzenia, seksu, emocji, od dominujacej ideologii i mody, od pie-
nigdzy i przemocy, od réznych substancji, 0sob czy bodzcow. W tej sytuacji ochrona
wewngtrznej wolnosci jest przejawem nie tylko troski o wiasny los, ale takze troski
o ojczyzng. Tylko wewngtrznie wolni ludzie, kierujacy si¢ glosem sumienia i rozwa-
gi, moga zbudowaé oraz obroni¢ niepodlegla ojczyzng.

3.3. Troska o rodzing

Kolejnym przejawem wychowania patriotycznego jest dorastanie do troski
o rodzing: o t¢, w ktorej wzrastamy i o tg, do ktdrej zatozenia si¢ przygotowujemy.
Jakze zagrozony jest los kraju i narodu, w ktérym rodziny sa nietrwate, rozbite, bied-
ne materialne czy duchowo, patologiczne, wrogo nastawione do dzieci, niezdolne do
tworzenia klimatu bezpieczenstwa oraz do madrego wychowania mlodego pokolenia.
Silna rodzina jest fundamentem silnej ojczyzny. Swietnie widaé to obecnie choéby
na przyktadzie Niemiec. Zostaty tam ostatnio uznane za matzenstwo i rodzing zwiaz-
ki homoseksualne, a zatem ci, ktorzy tworza pary bezptodne. Ponadto wiele mat-
zenstw si¢ tam rozpada, a znaczna cze¢$¢ matzonkoéw nie jest zdolna do mitosci rodzi-
cielskiej, przez co dramatycznie spada liczba dzieci. Jesli obecny trend si¢ utrzyma,
to wedhug badan socjologicznych za 40 lat Niemcy beda stanowili mniejszo$¢
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we wlasnym kraju. Naptywajacy bowiem do Niemiec obywatele krajow muzutman-
skich, zwlaszcza obywatele Turcji, tworza znacznie silniejsze, wielodzietne rodziny.
Powyzszy przyktad jest dowodem na to, Ze troska o dobre przygotowanie do zatoze-
nia trwatej rodziny, w ktorej wyrasta¢ beda madre i szczesliwe dzieci, to jeden z naj-

wazniejszych przejawow patriotyzmu.

3.4. Uczciwa i kompetentna praca zawodowa

W obecnych uwarunkowaniach spotecznych i politycznych Europy coraz wigk-
sze znaczenie dla niepodlegtoscei i losu ojczyzny ma nie tyle wojsko czy liczba ludno-
$ci danego kraju, co raczej poziom rozwoju gospodarczego oraz postgp naukowy
i techniczny. Zalezna od innych krajow i zagrozona staje si¢ ta ojczyzna, w ktorej
znaczna cz¢$¢ obywateli to ludzie bezrobotni, Zle wyksztatceni, niedbale pracujacy,
bierni. Podobnie w trudnej sytuacji znajduje si¢ ta ojczyzna, w ktérej przemyst jest
przestarzaty, ktora nie dysponuje nowoczesnymi technologiami, ktéra musi importo-
waé drogie wytwory nowoczesnej mysli technicznej, a sama skazana jest gtdwnie na
sprzedawanie taniego surowca czy potproduktow. W tej sytuacji dorastanie do patrio-
tyzmu przejawia si¢ nie tyle poprzez sumienng shuzb¢ wojskowa czy gotowos¢ do
walki zbrojnej w obronie Ojczyzny, ile poprzez wklad w jej rozwoj gospodarczy.
A to oznacza, ze wspotczesny patriota to ktos, kto dba o swoje solidne wyksztalcenie
i kompetencje na rynku pracy. To takze kto$, kto jest przedsigbiorczy, zdolny do po-
dejmowania madrych inicjatyw, do tworzenia miejsc pracy, do owocnej wspoltpracy
z innymi rodakami.

3.5. Odpowiedzialnos¢ spoteczna i polityczna

Kazda ojczyzna istnieje w postaci panstwa, ktore przybiera okre§lona forme
ustrojowa. Zagrozona jest ta ojczyzna, w ktorej ustroj polityczny jest niesprawiedli-
wy, w ktorej ludzie sprawujacy wladz¢ sa skorumpowani, nickompetentni lub nie-
udolni, w ktorej zle dzialaja podstawowe instytucje i stuzby panstwowe (parlament,
rzad, samorzady, policja, poczta, komunikacja, system o$wiaty, ochrona zdrowia,
itd.). Z tego wzgledu stopien spotecznej i politycznej $§wiadomosci oraz dojrzatosci
obywateli jest istotnym wyznacznikiem sytuacji danego narodu i jego ojczyzny.

Wspoltczesny patriota to ktos, kto wnosi pozytywny wktad w sytuacje spoteczng
1 polityczna w swojej ojczyznie. Wymaga to najpierw krytycznej obserwacji rzeczy-
wistosci, by przeciwstawia¢ si¢ zagrozeniom w sferze spotecznej i politycznej. Pa-

triota to kto$, kto rozumie, Ze nie shuzy dobru ojczyzny modne obecnie bezkrytyczne



ubostwianie demokracji, budowanej bez podstawowych wartosci, jakimi sg: bezwa-
runkowa ochrona ludzkiego zycia, troska o godnos¢ i rozwoj kazdego obywatela,
uczciwos¢, odpowiedzialnosé, sprawiedliwos$¢ i solidarno$¢ spoteczna. Patriota to
ktos, kto rozumie, ze nie mozna budowac dobra ojczyzny w oparciu o naiwnie rozu-
miang tolerancj¢ czy nieodpowiedzialna demokracje, ktora prowadzi do korupciji,
niesprawiedliwos$ci, ubdstwa milionow rodakow, a nawet do ukrytej dyktatury, gdy
politycy przypisuja sobie prawo decydowania o tym, kto jest w danym panstwie
chroniony prawem, a kogo mozna legalnie zabi¢, np. w postaci aborcji czy eutanazji.
Patriota to kto$, kto rozumie, ze demokracja jest dobrym ustrojem dla ojczyzny
i panstwa jedynie wtedy, gdy w tej Ojczyznie wigkszos¢ obywateli to ludzie $wiatli,
odpowiedzialni, kompetentni, ludzie sumienia, ktoérzy rzeczywiscie szczerze troszcza
sig¢ o dobro wspolne. Stad waznym przejawem patriotyzmu jest krytyczne analizowa-
nie ustroju i zachowan ludzi rzadzacych, demaskowanie wszelkich przejawoéw zta
w wymiarze spotecznym 1 politycznym, kontrolowanie wiladz panstwowych
i samorzadowych oraz ustanawianych przez nich praw, a takze osobisty, pozytywny
wplyw na zycie spoleczne i polityczne poprzez odpowiedzialne uczestnictwo w wy-
borach oraz zaangazowanie si¢ w zycie wspolnoty lokalnej. Patriota to ktos, kto po-
trafi wraz z osobami podobnie mys$lacymi organizowa¢ skuteczne grupy nacisku,
ktére sprawdzaja na ile panstwo chroni obywateli przed wszelkimi zagrozeniami, np.
przed przestgpczoscia i demoralizacja, na ile chroni i promuje rodzing oraz podsta-

wowe wartosci, takie jak mitos¢, prawda i odpowiedzialnos¢.

Zakoficzenie

Istnieje Scisty zwiazek migdzy sytuacja poszczegdlnych obywateli a sytuacja
Ojczyzny. Ten fakt najlepiej sobie uswiadamiamy wtedy, gdy z Ojczyzna dzieje si¢
co$ dramatycznie zlego, np. wtedy gdy traci ona niepodlegto$¢ lub gdy nie stwarza
swoim obywatelom elementarnych warunkow, ktore sa potrzebne, by zy¢ w wolnosci
i bezpieczenstwie. Do tej pory ponosimy jeszcze bolesne konsekwencje krzywd, ja-
kich doznata nasza Ojczyzna w ostatnich dwustu latach swojej historii (rozbiory,
okupacja hitlerowska, rzady komunistow).

Z tego wzgledu postawa patriotyczna, czyli troska o Ojczyzng, jest ostatecznie
nie tylko troska o los rodakdw, ale takze troska o los nas samych i naszych bliskich.
Jest tez pozytywnym wktadem w rozwoj i dobro innych narodéow. Przypomina nam

o tym ten nasz Rodak, z ktdrego jesteSmy najbardziej dumni i od ktérego mozemy
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uczy¢ si¢ dojrzatego patriotyzmu. Wilasnie on — Jan Pawet II — upewnia nas o tym,
ze ,,cztowiek swoja glebsza tozsamos$¢ ludzka taczy z przynaleznoscia do narodu,
swoja za$ pracg pojmuje takze jako pomnazanie dobra wspoélnego wypracowanego
przez jego rodakow, uswiadamiajac sobie przy tym, Ze na tej drodze praca ta stuzy
pomnazaniu dorobku catej rodziny ludzkiej” (Elementarz Jana Pawla II dla wierzq-
cego, watpigcego i szukajqcego, Wydawnictwo Literackie, Krakow 2001).

Z powyzszych analiz ptynie zobowiazanie do traktowania wychowania patrio-
tycznego i obywatelskiego jako istotnego elementu wychowania integralnego w rodzi-
nie. Rodzice wspierani przez wszystkich wychowawcow chrzescijanskich — ksigzy,
nauczycieli, katechetow, liderow mtodziezowych grup formacyjnych — powinni przy-
gotowywac dzieci i mtodziez do tych form nowoczesnego patriotyzmu, ktére zostaty
zasygnalizowane w niniejszej analizie.



RODZINA U PODSTAW KSZTALTOWANIA POSTAWY PATRIOTYCZNE].
ANALIZA SOCJOLOGICZNA

Prof. dr hab. Leon Dyczewski OFMConv., KUL

1. Wspélne cechy patriotyzmu i rodziny

Termin patriotyzm jedni wywodza od stowa greckiego ,,patriotes”, oznaczajacy
rodaka, ziomka, obywatela, inni od stowa tacinskiego ,,patria” — czyli ojczyzna,
a z kolei to stowo pochodzi od stowa pater — czyli ojciec, po ktérym si¢ dziedziczy.
W obydwu przypadkach pochodzenia polskiego slowa patriotyzm chodzi zatem
o spadek po ojcach, po przodkach, o ojcowizng. Laczac znaczenie obydwu zrédtosto-
wow — greckiego i tacinskiego — mozemy powiedzie¢, ze w dzisiejszym stowie pa-
triotyzm zawieraja si¢ dwa niezmiernie wazne elementy: wi¢z i dziedzictwo, czyli
patriotyzm taczy ludzi, ktérzy maja z soba co§ wspolnego, co otrzymali i w czym
wspolnie uczestnicza, czego powinni strzec, co powinni pomnazaé¢ i doskonali¢, bo
to ich dziedzictwo. A zatem patriotyzm jest swoistego rodzaju postawa i jednocze-
Snie wartoscia.

Patriotyzm zaktada okreslony podmiot, czyli kogos, kto jest patriota, kto patrio-
tyzm posiada i go przejawia. Moze to by¢ jednostka nalezaca do okreslonej zbiorowo-
Sci, jak tez zbiorowos$¢ rozumiana jako wyodrgbniona cato$é. Ta zbiorowoScia moze
by¢ rodzina, rod, spotecznos¢ lokalna, regionalna, narod. Stad tez mamy patriotyzm
Kowalskiego i Zielinskiego, a takze rodziny Kowalskich i1 Zielinskich, patriotyzm
lokalny mieszkancow Augustowa i Warszawy, patriotyzm regionalny Slazakow i Ku-
jawiakow, patriotyzm Polakow, czyli patriotyzm polskiego narodu i patriotyzm pol-
skiego spoteczenstwa, w ktorym wprawdzie dominuja Polacy, ale utozsamiaja si¢
z nim takze osoby z innych grup etnicznych i narodowych, czyli etnicznie nie-Polacy.

Patriotyzm jest swoista relacja jednostek do swojej zbiorowosci 1 wszystkiego,
co tworzy jej tres¢, a wige stosunek do ludzi i przestrzeni, ktora zamieszkuja, dotych-
czasowego losu dziejowego, poszczegdlnych wydarzen i wizji przysztosci, do jezy-
ka, wierzen, obyczajow i zwyczajow, do wytwordw kultury, instytucji i panstwa.
Patriotyzm wyraza si¢ w poczuciu wspolnoty, w przywiazaniu i umitowaniu tego, co
wspodlne, w wiernosci i tgsknocie za tym, co wspolne, w postawie szacunku i poswig-
cenia, w coraz petniejszym rozumieniu swojego spoleczenstwa i w poczuciu odpo-
wiedzialno$ci za wszystko, co w nim istnieje i si¢ dzieje, w poczuciu obowiazku
dziatania na rzecz jego rozwoju. To wszystko sktada si¢ na pojgcie Ojczyzny, zarow-
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no tej w wymiarze ogdlnym i w sensie ideologicznym, jak i tej w wymiarze lokalnym
1 w sensie ojcowizny, czyli wyznaczanej relacjami bezposrednimi i mozliwoscia po-
znania wszystkiego osobiscie.!

Patriotyzm tak rozumiany przejawia si¢ w trosce o swoja Ojczyzng, o jej suweren-
nos¢ 1 jako$¢ zycia wszystkich obywateli, a wigc o stosunki migdzyosobowe, poziom
i jako$¢ wyksztalcenia, o miejsca pracy dla wszystkich, o wlasciwe funkcjonowanie
produkcji, dystrybucji, ustug, o rozwdj szeroko rozumianej kultury — by jak najwigcej
ludzi ja tworzyto i z niej korzystato, o przestrzen zamieszkania, o dobre relacje z innymi
spoteczenstwami oparte na szacunku dla nich i poszanowaniu ich praw.

Kiedy mowimy o patriotyzmie, to na ogoét taczymy go z Ojczyzna rozumiana
ogolnie, ideologicznie i egzystencjalnie. Umiejscawia on nas wowczas w przestrzeni
ogolnopolskiej i w dziejach polskiego narodu, polskiego spoteczenstwa. Przychodza
nam na mys$l wydarzenia, miejscowosci, postacie, wielkie osiagnigcia w jego dzie-
jach. Kiedy mowimy o patriotyzmie lokalnym, przychodza nam na mysl miejscowo-
$ci, ktore nieraz na mapie trudno znalez¢, wydarzenia, postacie, ktorych nie ma
w podrecznikach szkolnych, ale znamy je doskonale z opowiadan rodzicéw, dziad-
koéw, sasiadow, z kronik rodzinnych i wlasnej obserwacji.

Chciatbym zwr6ci¢ uwagg na to, ze patriotyzm ma wiele wspolnego z rodzina,
ze cechy patriotyzmu ojczyznianego, tego ogolnopolskiego i tego lokalnego, sa
wspolne postawie rodzinnej. Zanim je zaczng charakteryzowac, warto sobie uswiado-
mi¢, ze obydwa pojgcia w jezyku polskim: Ojczyzna i rodzina, sa rodzaju zenskiego,
cho¢ w obydwu spotecznosciach do dzisiaj czotowa rolg odgrywa mezczyzna. Po-
nadto w ikonografii Ojczyzng symbolizuje posta¢ kobieca, cho¢ w dotychczasowej
historii w obronie Ojczyzny stawali najcze$ciej mgzezyzni i za nig gingli. Interpreta-
cja tego zjawiska moze by¢ rozna, ale nasuwa si¢ i taka: Ojczyzna obejmuje wszyst-
kich i patriotyzm przejawiaja zarbwno me¢zczyzni, jak i kobiety, a ponadto ma on
takie cechy, ktore w kulturze europejskiej $cisle wiazemy z kobieta-matka, z rodzina.
Ojczyzna na swoj sposob, podobnie jak kobieta, rodzi swoich cztonkéw i podobnie
jak rodzina ich ksztattuje.

Obydwa rodzaje patriotyzmu: ojczyzniany i rodzinny maja nastgpujace wspol-
ne cechy: odnosza si¢ do Scisle okreslonej zbiorowosci i przestrzeni, zawieraja w
sobie pragnienie pokoju, fadu i bezpieczenstwa, opieraja si¢ o wspdlne uniwersum

symboliczne, ktore utatwia migdzyosobowa komunikacje, przejawiaja si¢ w poczu-

! Rozroznienie dokonane przez S. Ossowskiego. S. Ossowski. Z zagadnier psychologii spo-
tecznej, w: tegoz Dziefa t. 11I, Warszawa 1967, s. 201-2003 oraz tegoz Analiza socjologiczna
pojecia Ojczyzna, w: tegoz O Ojczyznie i narodzie, Warszawa 1984.



ciu zakorzenienia, przywiazania, odpowiedzialnosci, troski, obrony w sytuacji za-
grozenia i pracy na rzecz dalszego rozwoju. Zaréwno umitowanie rodziny, jak i Oj-
czyzny jest trwatle, ofiarne, wymaga poswigcen i statej dzialalno$ci na rzecz ich roz-
woju, niezaleznie od tego, jakimi one sa, bardziej czy mniej dobrymi, niezaleznie od
tego, czy znajduja si¢ w sytuacji pomyslnosci czy kryzysu. Cztonkowie zbiorowosci
ojczyznianej i rodzinnej maja tez prawo do korzystania ze wszystkiego, co w Oj-
czyznie i w rodzinie istnieje, co one posiadaja, w tzw. ich dobru wspolnym, ich
dziedzictwie.

Powiazanie patriotyzmu ojczyznianego z rodzinnym jest szczego6lnie widoczne
W sytuacji utraty panstwowosci lub emigracji, kiedy przychodzi zy¢ w obcym pan-
stwie. W jednym i drugim przypadku brakuje instytucji wspierajacych patriotyzm
ojczyzniany lub ich dziatalno$¢ jest mocno ograniczona, kontrolowana. Wowczas
rodzina staje si¢ podstawowym Srodowiskiem ksztattowania §wiadomosci ojczyznia-
nej, narodowej. To whasnie w rodzinie kultywuje si¢ 1 przekazuje dziedzictwo kultu-
rowe rodzimego kraju, t¢skni si¢ za nim, na rézne sposoby si¢ je utrwala i pomnaza.

Patriotyzm tak rozumiany przejawia si¢ w uznawaniu swojego narodu za szcze-
gblnie cenna wartos¢, w pielegnowaniu swojego jezyka i swojej kultury, w odczuwa-
niu wspdlnoty losu, w kulcie znaczacych postaci, w przyjmowaniu wspdlnych warto-
$ci 1 realizowaniu wspolnych dazen, w przedktadaniu celow waznych dla Ojczyzny
nad osobiste, a kiedy zachodzi potrzeba patriotyzm przejawia si¢ w ponoszeniu dla
Ojczyzny ofiary z wlasnego zdrowia, czasu, dobr materialnych, a nawet zycia. Tak
rozumiany patriotyzm nie zawiera negatywnych postaw wobec innych narodow, ale
przejawia si¢ w okazywaniu im szacunku, w poszanowaniu ich praw 1 w trosce
o dobre z nimi stosunki.

Patriota na co dzien dba o pomy$lnos¢ i dobre imi¢ swojego narodu i panstwa.
Ma poczucie dumy i godnosci narodowej. Nie pozwala na obraz¢ swego kraju.
A jednoczesnie jest daleki od megalomanii i szowinizmu. Szanuje i kultywuje sym-
bole narodowe: flage, godto i hymn. Nie wstydzi si¢ przynalezno$ci do swego narodu
i bycia obywatelem swojego panstwa. Gdy potrzeba, manifestuje swoje przywiazanie
do ojczystej kultury, jezyka, tradycji. Dobrze pracuje na rzecz podwyzszenia jakoSci
zycia wspotobywateli i znaczenia swojego panstwa w skali migdzynarodowej. Warto
zwrdci¢ uwage na to, ze walka o wolnos¢ i suwerennos$¢ sa waznym elementem po-
stawy patriotycznej, a uaktualnia si¢ ona w sytuacji utraty lub zagrozenia tych warto-
sci. Natomiast kiedy taka sytuacja nie istnieje, patriotyzm przejawia si¢ przede
wszystkim w formutowaniu idei, zasad i celow harmonijnego rozwoju oraz w podej-

mowaniu dziatan na rzecz wszechstronnego i harmonijnego rozwoju Ojczyzny

63



64

w wymiarze ogolnopolskim i lokalnym. Stad tez wazna rzecza jest, by w okresach
pokoju przypomina¢ spoteczenstwu wydarzenia i postacie, ktore przede wszystkim
pobudzaja do tworczej i pozytywnej dziatalnosci, a wige znaczacych intelektuali-
stow, wynalazcow, dobrych inzynieréw, budowniczych, wzorcowych nauczycieli,
lekarzy, politykdw, rzemieslnikow, dobrych ojcoéw i dobre matki, itp.

Ksztaltowanie tak rozumianej postawy patriotycznej jest waznym zadaniem
procesu socjalizacji kazdego spoteczenstwa. I trudno sobie wyobrazié spoteczenstwo,
ktéremu by nie zalezato na tym, aby jego czlonkowie nie mitowali swojego kraju,
aby nie okazywali troski o niego i nie dbali o jego rozwoj. Proces ksztaltowania pa-
triotyzmu dokonuje si¢ w cato$ciowo rozumianym zyciu spoteczno-panstwowym,
a wige w rodzinie, szkole, w instytucjach i organizacjach, w miejscach pracy, a obec-
nie w duzym zakresie poprzez media. Dokonuje si¢ to w bardzo prosty sposob wow-
czas, kiedy w catosciowym obiegu komunikacyjnym, np. polskiego spoteczenstwa,
na rozne sposoby wiaze si¢ obywateli z wlasnym spoteczenstwem, narodem i pan-
stwem, ukazujac ich proces rozwoju historycznego, problemy terazniejszosci i wizje
przysztosci, wazne i upowszechnione w nim warto$ci, normy, stany psycho-
-spoteczne, znaczace jednostki i grupy oraz ich wytwory, charakterystyczne wierze-
nia, obyczaje i zwyczaje, urokliwe krajobrazy i wyjatkowego znaczenia budowle,
miejsca pamigci, powiazania z innymi narodami i pozycje wsrdéd innych spote-
czenstw 1 panstw.

Biorac pod uwagg, ze media staja si¢ coraz bardziej ponadnarodowe i global-
ne, cigzar ksztaltowania postawy patriotycznej i ukazywanie patriotyzmu jako
szczegolnie cennej wartosci w dzisiejszych procesach globalizacji spoczywa przede
wszystkim na rodzinie i systemie edukacji od najnizszego do najwyzszego pozio-
mu, a takze na mediach publicznych. Media publiczne ustawowo sa zobowiazane
do ochrony i pogiebiania tozsamos$ci kulturowej swojego spoteczenstwa, bowiem
media komercyjne, majac najczesciej charakter globalny, na og6t nie sa zaintereso-
wane ksztattowaniem polskiego patriotyzmu u odbiorcow. Ale czy wiele treéci pa-
triotycznych znajduje si¢ w naszych mediach publicznych? Czy pracownicy me-
didw wykazuja wystarczajaca dbatos¢ o ksztaltowanie polskiej tozsamosci spotecz-
no-kulturowej i postawy patriotycznej odbiorcow? Warto te pytania zadawacé i po-
szukiwa¢ na nie odpowiedzi poprzez dokonywanie analizy tre$ci przekazoéw me-
dialnych. Postawg patriotyczna ze swojego obowiazku ma ksztattowaé takze system
szkolnictwa i o§wiaty. Ale jak to zadanie petnia poszczegdlne szkoty zalezy to nie
tylko od nauczycieli, lecz takze od polityki edukacyjnej, od autorow podrgcznikow
szkolnych.



W niniejszym opracowaniu koncentrujemy si¢ na roli rodziny w ksztattowaniu pa-
triotyzmu. Ze w przesztosci byla ona znaczaca, $wiadcza o tym liczne fakty
1 wspomnienia 0sob z czasu, kiedy postawa ta przechodzita najwigksze proby i domagata
si¢ wielkich ofiar. Patriotyzm charakterystyczny chociazby takich postaci z najnowszej
historii Polski — jak Jozefa Pitsudskiego, Ignacego Paderewskiego, Wojciecha Korfante-
go, $w. Maksymiliana Kolbego, bohateréw lat okupacji i Powstania Warszawskiego,
kard. Stefana Wyszynskiego, ks. Jerzego Popietuszki, Zbigniewa Herberta, Ojca Swicte-
go Jana Pawtla Il — wyrastat z wychowania rodzinnego. Rodzina ksztaltowata postawg
patriotyczna tych Iudzi. Nas interesuje jednak to, czy dzisiejsza przecigtna rodzina polska
ksztaltuje postawe patriotyczna, w jakim zakresie czyni to obecnie. Pytania te sa o tyle
zasadne, ze coraz wyrazniej proces socjalizacji, w trakcie ktorego dokonuje si¢ przekaz
dziedzictwa kulturowego, i ksztaltowanie postawy patriotycznej przenosza si¢ poza rodzi-
ng. Zdaniem P. L. Bergera i Th. Luckmanna w nowoczesnym spoleczenstwie dominuje
tzw. socjalizacja wtorna, czyli poza rodzina, przede wszystkim w miejscach ksztalcenia,
zabawy-rozrywki, w grupach kolezenskich, organizacjach, miejscach pracy, przez media.
Ostabienie, a nawet zagubienie roli rodziny w ksztaltowaniu patriotyzmu moze takze
potwierdza¢ zmniejszanie si¢ wspolnoty rodzinnej. Dzisiejsze gospodarstwa domowe
najczesciej sa dwupokoleniowe, nie ma w nich dziadkoéw, ktorzy z reguly sa depozytariu-
szami tradycji rodzinnej i narodowej.> W rodzinie nie ma wigc 0s6b, ktére moglyby prze-
kazywa¢ mlodemu pokoleniu narodowe dziedzictwo kulturowe i patriotyzm w taki spo-
sOb 1 w tak szerokim wymiarze, jak to miato miejsce dawniej.

Czy rzeczywiscie rodzina utracita zdolnos$¢ kulturotworcza, zdolnos¢ przekazu
patriotyzmu i ksztaltowania postawy patriotycznej, ktora dawniej posiadata? Jest to
pytanie niezmiernie wazne dla rodziny i polskiego spoleczenstwa, dla jego tozsamo-
$ci i rozwoju, dla naszej przysztosci.

Moja odpowiedZ na to pytanie jest pozytywna: rodzina nadal ma whasciwosci
kulturotworcze, nadal przekazuje warto$¢ patriotyzmu i ksztaltuje postawe patrio-

tyczna, tylko czyni to w nieco mniejszym zakresie i w inny sposob niz dawnie;j.
2. Whasciwosci rodziny sprzyjajace przekazowi dziedzic-
twa kulturowego i ksztattowaniu postawy patriotycznej

Rodzina jako swoista grupa spoteczna ma tylko sobie wtasciwe cechy, ktore sprzy-

jaja ksztattowaniu i przekazowi dziedzictwa kulturowego oraz patriotyzmu. Oto one:

2 O rodzinie wielopokoleniowej i wiezi miedzy pokoleniami w rodzinie pisze wiecej w:
L. Dyczewski, Wiez miedzy pokoleniami w rodzinie, Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin 2002.
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2.1. Rodzina jest wyraZnie wyodrebnionq grupq naturalng, pierwotng, podsta-
wowag, Scisle zwigzang z naturq ludzkaq, wystepuje powszechnie

Ogromna wigkszo$¢ ludzi zyje w rodzinie. Przynalezno$¢ do niej wyznaczaja wigzi
formalne powstate przez zawarcie matzenstwa lub adopcj¢ oraz wigzi pokrewienstwa
(réznego stopnia). Jest to grupa zamknigta i dla podkreslenia swojej odrgbnosci po-
szczegoblna rodzina przyjmuje sobie wlasciwe miano, i tylko ci, ktorzy do niej naleza,
sa nim objgci i uprawnieni do jego uzywania. Mamy wigc rodziny Grabowskich,
Zielinskich, Kowalskich itp.

Przynalezno$¢ do rodziny jest stala. Nie mozna si¢ z niej wypisaé, wyrzec si¢
jej ani ze swojej pamigci wymazac¢, co mozna uczyni¢ w przypadku kazdej innej gru-
py spotecznej. Przynalezenie do konkretnej rodziny idzie za czlowiekiem przez cate
jego zycie. Ci, ktorzy zerwali ze swoja rodzing przez rozwod czy separacje, nie sa
w stanie jej zapomnie¢ nawet po kolejnych rozwodach czy separacjach.

Rodzina obejmuje catego cztowieka, a nie tylko okreslong sfere jego osobowo-
Sci lub aktywnosci, co ma miejsce w przypadku przynalezenia do innych grup spo-
tecznych, do ktérych cztonkowie rodziny przynaleza. Kontakty rodzinne maja rézno-
rodna tres¢ i obejmuja cala osobowosc¢, calego czlowieka. Kazde stowo w rodzinie
jest wazne i calosciowo przezywane. Sukcesy i nieszczgscia jednej osoby sa przezy-
wane przez wszystkich. Niczego w rodzinie nie da si¢ ukry¢. Uczestniczac w innych
grupach, mozna ukry¢ brak wiedzy, lenistwo, a nawet swdj egoizm, w rodzinie jest
to niemozliwe. W kontaktach rodzinnych kazdy uczestniczy cata swoja osobowoscia,
tzn. cala swoja rozumnoscia, wolno$cia i emocjonalnoscia, umitowaniem pigkna lub
jego brakiem.

2.2. Rodzina ma wyodrebnionq, wilasnq przestrzesi (dom, mieszkanie w bloku)
i wiqze z nig catosciowo swoje zycie

Jest to przestrzen zamknigta, nalezy tylko do okreslonej rodziny, czgsto naznaczona
konkretnym znakiem, w kulturze europejskiej najczgsciej tabliczka z nazwiskiem
rodziny. Nikt obcy nie ma prawa do tej przestrzeni wej$é, tylko ten, kogo rodzina
zaprosi. Przestrzen t¢ rodzina moze przekaza¢ komu bedzie chciata. Rodzina urzadza
ja wedlug swoich gustéw, upodoban i mozliwosci finansowych. Kto ja przekracza
w mgnieniu oka dostrzega jej odmiennos¢ w stosunku do innych mieszkan. Do§wiad-
czytem tego wyraznie, kiedy w pierwszym roku po $wigceniach kaptanskich praco-
watem w Kotobrzegu i chodzitem z wizyta duszpasterska w okresie Bozego Naro-

dzenia. Odwiedzajac w ciagu jednego dnia od 30 do 40 rodzin, nie spotkatem dwoch



identycznych mieszkan, cho¢ najczesciej byly rozlokowane w identycznych blokach
i klatkach schodowych. Kazde mieszkanie byto inaczej urzadzone i w kazdym miesz-
kaniu nieco inaczej mnie witano i zegnano, tzn. kazda rodzina ma wilasna kulturg
kontaktu z gosciem. By to uwyraznié, dorzuce, ze jedna rodzina, kiedy przyjmuje
goscia, wylacza telewizor, inna tego nie czyni. Telewizor i go$¢ sa rownie wazni dla
gospodarzy. W przypadku uzytkowania telewizora kultura tych dwodch rodzin rézni
si¢ zasadniczo. Takze to, co jest ogladane w telewizorze, zalezy od rodziny.

2.3. Rodzina ksztatci wtasciwosci poznania i rozumienia

Ta funkcja rodziny najlepiej widoczna jest w jezyku. Przy pomocy przyswojonego
jezyka okreslamy, porzadkujemy i przekazujemy poznawana przez nas rzeczywi-
sto$¢. W pierwszym okresie naszego zycia uczymy si¢ tego w rodzinie. I w zalezno-
$ci od tego, jak rodzina nas w tym zakresie wyposaza, tak poznajemy $wiat zewngtrz-
ny i wewngtrzny i tak go przekazujemy innym. Rdoznice w tym zakresie sa dostrze-
galne w pierwszych klasach szkoty podstawowej, kiedy dzieci pochodza z rdéznych
srodowisk. Jedne maja bogate stownictwo i nie maja trudnosci w rozumieniu tego, co
si¢ do nich mowi, innym trzeba thumaczy¢ podstawowe stowa dla rozumienia wielu
spraw. Pewien klopot sprawiaja z reguly dzieci z domu dziecka. Nie dlatego, by nie
byly wystarczajaco pojgtne, ale dlatego, ze maja ubozszy jezyk, bowiem ani od ro-
wiesnikow, ani od wychowawcow nie ucza si¢ bogatego stownictwa. Jest to przede
wszystkim jezyk prostych informacji, polecen i rozkazéw, znacznie ubozszy od jezy-
ka uzywanego w przecigtnej rodzinie, a tym bardziej w rodzinie, w ktorej rodzice
maja wyzsze wyksztalcenie, szerokie zainteresowania i bardzo réznorodny kontakt
z dzieckiem. Rodzice, ktoérzy rozmawiaja z dzie¢mi, poszerzaja nieustannie ich zasob
stow, pojec, podziatdow, a tym samym rozwijaja ich wlasciwosci poznawcze. Dziecko
samo domaga si¢ tego od dorostych, zasypujac ich przeréznymi pytaniami. Nie zapo-
mng mojej podrozy z Warszawy do Lublina we wrzesniu 1963 roku. W przedziale
siedziat obok mnie ojciec z chtopcem w wieku 3-4 lat. Dziecko z wielkim zaintereso-
waniem patrzylo przez okno i nieustannie pytato ojca o to, co dostrzegalo w zmienia-
jacym si¢ krajobrazie. Ojciec na wszystkie pytania odpowiadal pelnymi zdaniami,
rzeczowo 1 wyczerpujaco. Nie ustyszatem: siedz cicho, nie przeszkadzaj. Nie wziat
do reki gazety czy ksiazki, lecz cierpliwie i kompetentnie poszerzal poznanie swoje-
go dziecka. Przy koncu podrézy pogratulowatem ojcu stylu kontaktu z dzieckiem.
Mozna przypuszczac, ze nie mialo ono trudnosci w szkole. W takich kontaktach
wcezesnego dziecinstwa dokonuje si¢ przekaz narodowego dziedzictwa kulturowego
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i ksztaltowanie postawy patriotycznej. Dlatego wskazane jest zabieranie matych dzie-
ci na spotkania i nabozenstwa religijne o charakterze narodowym i patriotycznym, do

muzeum, na wystawy, na uroczystosci §wiat narodowych.

2.4. Rodzina wprowadza w Swiat znaczer

Zyjemy w podwdjnym $wiecie: w $wiecie natury, ktéry jest nam dany, i w $wiecie
kultury, ktéry sami tworzymy. Swiat kultury to $wiat znaczen, to wlasnie $wiat dzie-
dzictwa kulturowego rodziny, spotecznosci lokalnej, narodu i kto§ musi nas wen
wprowadzié¢, wyjasni¢ jego poszczegolne elementy, by byl on dla nas zrozumiaty.
Nieustannie go tworzymy i wyjasniamy innym. Nie jesteSmy w stanie poznaé sami
calego $wiata znaczen. Wprowadza nas wen jako pierwsza rodzina. Robi to wtedy
skutecznie, kiedy sama dobrze zna §wiat znaczen, kiedy aktywnie uczestniczy w uni-
wersum symbolicznym swojej spotecznosci lokalnej i swojego narodu, kiedy panuje
w niej dobry wzajemny kontakt. Atmosfera wzajemnego zaufania ma duze znaczenie
w procesie wzajemnej socjalizacji. Od tych osdb tatwiej 1 wigcej si¢ bierze w zakre-
sie §wiata symbolicznego, do ktérych mamy wigksze zaufanie, ktorzy sa dla nas au-
torytetami moralnymi lub w danej dziedzinie. Doskonale ilustruje to nastgpujace
opowiadanie:

Rodzina jest na spacerze. Dziecko biegnie do ojca z kwiatem i powiada:

- Tato, patrz, roza.

- Ojciec popatrzyt i powiada: To nie roza, tylko gerbera.

- A wlasnie zZe roza!

- Mowie ci, ze nie roza, tylko gerbera

- A wlasnie ze roza! - Upiera sie dzieciak... Stanowcza odpowiedz ojca wzbudzita

w nim_jednak wqtpliwosé, biegnie wiec do matki. Po chwili wraca do ojca i mowi:

- Mama powiedziata, ze roza.

Mozna przypuszczaé, ze w tym przypadku matka miala pelniejsza wigz z dziec-
kiem i od niej bardziej niz od ojca ,,na wiar¢” wszystko przyjmowato. Stowa i ich
rozumienie przyjmujemy od innych wlasnie na zasadzie zaufania do nich. Jezeli go
brakuje, wystepuja utrudnienia w przekazywaniu $wiata znaczen. To bardzo wazna
wskazowka dla zycia rodzinnego: przekazywanie czegokolwiek opiera si¢ na silnej
wigzi w rodzinie. Jezeli ona stabnie, automatycznie pokolenia i poszczegdlne osoby
mniej sobie wzajemnie przekazuja w zakresie dziedzictwa kulturowego. Ale jezeli
wigz jest silna i jej tre$¢ bogata, rodzina ma duza szans¢ przekaza¢ w miarg wiele
z bogactwa dziedzictwa kulturowego swojego narodu i uksztalttowaé¢ odpowiednio

intensywna postawe patriotyczna.



2.5. Rodzina wprowadza cztowieka w dziatanie

To, co dzieje si¢ w rodzinie obchodzi i dotyka kazdego jej cztonka, najmniejszy za-
kup, najmniejsza strata lub zysk. Wszystkie decyzje sa dyskutowane i komentowane,
w najrozniejsze dziatania sa wlaczane dzieci juz od najmtodszych lat. Dlatego rodzi-
na widziana jest jako szkota zycia spotecznego. A jezeli sa to dziatania w jakikol-
wiek sposob powiazane z losem wilasnej Ojczyzny, wlasnej spotecznosci lokalnej, to
nast¢puje powiazanie z nia wlasnego losu, ksztaltuje si¢ postawa odpowiedzialnosci

za Ojcowizng i Ojczyzng.

2.6. Rodzina srodowiskiem selekcji

Roznymi drogami, obecnie w duzym zakresie przez media elektroniczne, docieraja
do rodziny przerézne wiadomosci, wartosci, normy, wzory zachowan, poglady i pla-
ny zyciowe. Rodzina w sobie wlasciwy sposob je odbiera, dyskutuje si¢ w niej nad
nimi i je ocenia. Niektore z nich sa akceptowane i przyjmowane, inne odrzucane.
Tworzac wlasne srodowisko kulturowe, rodzina pelni swoista rolg filtru, btony prze-
pustowej, szczegodlnie wobec dzieci. To ona decyduje o tym, jakie tresci i formy
ogladaja jej cztonkowie.

Wymienione wyzej wlasciwosci posiada  rodzina niezaleznie od czasu
i spoteczenstwa w jakim zyje. Sprawiaja one, ze rodzina tworzy swoisty system ko-
munikacji symbolicznej, ksztattuje 1 przekazuje wlasne dziedzictwo kulturowe, $cisle
zwigzane z dziedzictwem kulturowym narodu i spotecznosci lokalnej. Stosunkowo

fatwo moze tez ksztattowac postawy patriotyczne swoich cztonkow.

3. Swieta i zwyczaje rodzinne nosnikami patriotyzmu

Swieta sa $cisle zwiazane z warto$ciami i normami etycznymi, wydarzeniami,
osobami i miejscami znaczacymi w spoleczenstwie, z losem konkretnego narodu.
A zatem $wigtowanie to wlasnie obcowanie z tymi elementami narodowe;j i spotecz-
nej tozsamosci, ktére w dniu codziennym umykaja z pola naszej $wiadomosci.
W $wigtowaniu dostrzegamy je wyrazniej, na nowo je interpretujemy i silnie przezy-
wamy. Swigtowanie jest tym bardziej znaczace, jezeli zawiera w sobie religijny
i narodowy charakter, jezeli §wigtujacych odnosi do wartosci transcendentalnych
1 pozarodzinnych.

Rodzina polska w swojej tradycji ma liczne $wigta, najczesciej sa one nieroze-

rwalnie zwigzane ze $wigtami religijnymi. Do §wiat najbardziej bogatych w tradycje
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i najbardziej uroczyscie obchodzonych naleza Boze Narodzenie i Wielkanoc, za nimi
w duzej odlegtosci plasuja si¢ Dzieh Wszystkich Swigtych potaczony z dniem zmar-
lych i Boze Cialo. Sa to §wigta religijne i jednocze$nie rodzinne, maja one bogata
obrz¢dowo$¢. Rodzina gromadzi si¢ w nie najliczniej.

Do najwazniejszych §wiat typowo rodzinnych w Polsce, ktdre sa mocno zwia-
zane z religia, naleza takie §wigta progowe, jak $lub i wesele, narodziny dziecka,
jego chrzest i Pierwsza Komunia Swieta, $mier¢ i pogrzeb. Az trzy $wicta z wyzej
wymienionych sa skoncentrowane na dziecku, czyli podkreslaja t¢ warto$¢, ktora
w kulturze polskiej jest bardzo wysoko ceniona i dzisiaj nalezy do najbardziej upra-
gnionych przez miodziez. Jej uswiadamianie i podtrzymywanie w rodzinie jest
wzmacnianiem patriotyzmu mtodego pokolenia.

Sposrod $wiat panstwowo-narodowych Polacy jako najwazniejsze w sondazu
z 1996 roku wymienili: 3 Maja — rocznica ustanowienia Konstytucji 3 Maja (49%)
i 11 listopada — Narodowe Swicto Niepodlegtosci (42%)*. Obydwa maja charakter
$wiat publicznych. Wiedza o nich jest jednak niewielka, a i obrzgdowos¢ stabo roz-
budowana. Wedtug sondazu z listopada 1997 roku tylko 12% badanych wiedziato,
dlaczego $wigto 11 listopada jest obchodzone akurat tego dnia i z czym ta data si¢
wiaze, a co trzeci nie wiedzial, co to za §wigto ani dlaczego jest obchodzone’. Sa to
skutki edukacji szkolnej w okresie Polskiej Rzeczpospolitej Ludowej, ktdra milcze-
niem pomijata wywalczenie przez Polakow niepodlegtosci w 1918 roku, po 146 la-
tach rozbiorow.

Wymienione wyzej §wigta rodzinne, religijne i panstwowe sa $cisle powiazane
z catosciowa kultura polska i europejska, z chrzescijanstwem, dzigki czemu posiadaja
bogata symbolike, rozbudowana obrzedowosé i trwato$é. Wzbogacajac si¢ poprzez
wieki w nowe symboliczne przedmioty i zachowania stanowia integralna cz¢$¢ kul-
tury polskiej. Wiele zwyczajow dawniej powszechnie praktykowanych w zyciu poza-
rodzinnym, w spotecznosci lokalnej i regionalnej, utrzymuje si¢ juz dzisiaj tylko
w rodzinie.

Obchodzenie §wiat w rodzinie jest niezmiernie wazne dla procesu socjalizacji
ze wzgledu na tresci 1 formy, jakie sa z nim zwigzane. Doskonale zdaje sobie z tego
sprawg rodzina, dlatego na ogoét organizuje bardziej bogate formy Swigtowania, kiedy
sa w niej dzieci w wieku rozwojowym. Poprzez uroczyste obchodzenie $wiat czton-

kowie rodziny wyraznie uswiadamiaja swoje w niej miejsce, ucza si¢ swoich upraw-

3CBOS. Rocznice i swieta wazne dla Polakéw. Komunikat z badan, Warszawa, kwiecien 1996,
BS/64/64/96.

*CBOS. Co Polacy wiedzq o $wiecie 11 listopada? Komunikat z badar, Warszawa, listopad
1997, BS/142/142/97.



nien i obowiazkow, zakorzeniaja si¢ w rodzing, a poprzez nia w spotecznos¢ lokalna
i regionalna, w kulture calego narodu i spoleczenstwa. Swigta bowiem sa waznym
elementem i no$nikiem tozsamos$ci spotecznej i kulturowej, waznym czynnikiem
ksztattowania postawy patriotycznej.

Specyficzna cecha $wiat i zwyczajow z nimi zwiazanych jest brak radykalizmu
w ich przemianach. Czgsto bywa tak, ze nowe elementy harmonijnie wiaza si¢ z juz
istniejacymi. Nie porzuca si¢ tatwo symbolicznych przedmiotow i zachowan, nawet
wtedy, gdy dla tych, ktorzy je praktykuja, stracily swoje dawne znaczenie. Dlatego tez
jezeli jakas rodzina polska stracita wigz z religia to zachowuje zwyczaje bozonarodze-
niowe, o religijnej i narodowej wymowie, mimo ze jej cztonkowie nie rozumieja juz
ich tresci. Zwyczaje — podobnie jak jezyk — sa waznym elementem kultury narodowe;j
i polskiej tozsamosci spoteczno-kulturowej. W nich zawieraja si¢ dzieje polskiego
narodu i spoteczenstwa, ideaty, dazenia, wierzenia, charakter stosunkow spotecznych.
Dlatego ich przestrzeganie jest przejawem kontynuacji kultury narodowej i sa jej
wspanialym nosnikiem. Rodzina pehni tutaj rolg swoistego pomostu pomigdzy dawny-
mi i nowymi laty oraz pomigdzy jednostka i narodem, spoteczenstwem. Przez to zas,
ze pielggnowane w niej zwyczaje przezywane sa bardzo indywidualnie, w niewielkiej
grupie osob, z duzym tadunkiem emocjonalnym, zakorzeniaja one jednostke glgboko
w to wszystko, co nazywamy dziedzictwem kulturowym rodziny i narodu. Organizato-
rami zwyczajow rodziny z reguly sa starsze pokolenia, i przede wszystkim kobiety. Od
nich zalezy najbardziej sposdb funkcjonowania rodziny, zwyczajowosci oraz emocjo-
nalny klimat podczas uroczystosci i $wiat rodzinnych. Zwyczaje rodzinne petnia bar-
dzo wazna rol¢ wychowawcza i socjalizacyjna wobec wszystkich cztonkéw rodziny,
przede wszystkim za§ wobec pokolenia najmtodszego. Dlatego rodzina uaktywnia je
i wzbogaca szczegodlnie wowczas, kiedy sa w niej dzieci w wieku rozwojowym.

Mozna sobie zadaé pytanie, jakie wartoéci, normy i stany psychospoleczne
przekazuje dzisiejsza rodzina polska poprzez obchodzone w niej $wigta i zachowy-
wane zwyczaje? Wymienia¢é mozna ich wiele, ale tutaj warto wskaza¢ na te, ktore
zostaty mocno ugruntowane w kulturze polskiej i ktore w mniejszym badz wigkszym
zakresie sa przekazywane nadal przez przeci¢tna rodzing w Polsce’, a naleza do nich
nastepujace: warto$¢ domu, zycie rodzinne i dziecko, silna wigz migdzy pokoleniami
i krewnymi, wysoka pozycja kobiety — matki, religijnos¢ przepeliona silng emocjo-

nalnoscia, racjonalno$¢ dopetniana uczuciowoscia, intymno$¢ domu polaczona

> Szerzej wartoéci kultywowane w rodzinie polskiej omawiam w: L. Dyczewski. Rodzina
tworceq i przekazicielem kultury, Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin 2003, s. 127-152. Zob.
takze: Wartosci w kulturze polskiej, red. L. Dyczewski, Fundacja Pomocy Szkotom Polskim
na Wschodzie i T. Goniewicza, Lublin.
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z otwartoscia na sprawy publiczne, goscinno$¢ (spontaniczna, bezposrednia, wylew-
na, wspanialomyslna, ofiarna, pogodna, czasami takze nachalna), wolno$¢ i indywi-
dualizm uspoteczniony.

Swigtowanie jest swoista umiejetnoscia, czyms$ innym niz umiejetnos¢ spedza-
nia czasu wolnego. Umiejgtnosé swigtowania moze by¢ rozwijana i mozna ja zatracié
na rzecz spedzania czasu wolnego, co dzisiaj czgsto si¢ dzieje. Ale wtedy dzien swia-
teczny od dnia powszedniego rdzni si¢ jedynie brakiem pracy zawodowej, odpoczyn-
kiem i regeneracja sit psychofizycznych, nie ma podniostych i jednoczacych nas
z innymi przezyc.

Swigtowania, jak wielu umiejgtnosci, nalezy i trzeba si¢ uczy¢. Osiaga si¢ to
poprzez:

a) aktywne uczestniczenie w §wigtowaniu tych spotecznosci lokalnych, rodzin, grup
spotecznych, ktore umieja organizowac §wigtowanie;

b) poznawanie zwyczajow i obyczajow §wiatecznych wiasnego srodowiska oraz od-
krywanie znaczen symbolicznych z nimi zwigzanych;

c) obserwacj¢ §wigtowania w r6znych kulturach i przyjmowanie z nich tych elemen-
tow, ktore da si¢ wkomponowaé w §wigtowanie we wiasnej rodzinie, spotecznosci
lokalnej, we wlasnym narodzie;

d) dbalos¢ o jakos¢ wiasnego zycia, jako$¢ zycia swojej rodziny i swojego srodowi-
ska, tzn. troska o wartosci pozamaterialne i religijne, o ich coraz peliejsze rozu-
mienie i bogatsze przezywanie;

e) przeznaczanie wystarczajaco wiele czasu na Swigtowanie w przekonaniu, ze §wig-
towanie nie jest czasem straconym, lecz ubogacajacym zycie osobiste, rodzinne
1 spoteczne;

f) sporzadzenie kalendarza rodzinnego $wiat i rocznic, o ktorych w rodzinie si¢ pa-
migta i na swoj sposob je obchodzi, przyktadowo moga to by¢ nastgpujace: styczen
— Nowy Rok oraz swigto Objawienia Panskiego (w Polsce upowszechniona nazwa:
Swigto Trzech Kréli - 06.01); marzec-kwiecien — Wielkanoc, Swiatowy Dzien Pa-
migci Ofiar Katynia (13.04), Uroczysto$¢ glownego patrona Polski $w. Wojciecha
(23.04); maj — Swigto Konstytucji 3 Maja i gtéwnej patronki Polski Najsw. Maryi
Panny (03.05), uroczystos¢ gtdéwnego patrona Polski §w. Stanistawa (08.05); czer-
wiec — Boze Ciato, Noc $wigtojanska (24.06); sierpien — rocznica wybuchu Po-
wstania Warszawskiego (01.08), uroczystos¢ Wniebowzigcia Najsw. Maryi Panny
i poswigcenie ziot, kwiatow, plodow ziemi, rocznica Cudu nad Wista (15.08),
Dzien Solidarnosci i Wolnosci (31.08); wrzesien — rocznica wybuchu II Wojny
Swiatowej (01.09); pazdziernik — Dzien Edukacji Narodowej (14.10), Dzien Papie-



7a Jana Pawta II (16.10); listopad — uroczystos¢é Wszystkich Swietych (01.11)
i Dzien Zmartych (02.11), Narodowe Swigto Niepodleglosci (11.11); grudzien —
Boze Narodzenie (24-25.12). Wazne sa takze $wiateczne dni lokalne, patronalne,

rocznice rodzinne.

4. Wiez rodzinna a kultura i patriotyzm

Wracamy do zasadniczego problemu, czy dzisiejsza rodzina moze tworzy¢
i przekazywac dziedzictwo kulturowe i ksztaltowac postawe patriotyczna? Analizu-
jac ten problem skorzystajmy z definicji kultury Umberto Eco, znanego historyka,
znawceg semiotyki, semiologii. Pisze on: ,kultura to system znakéw stuzacych mig-
dzyosobowej komunikacji”®. Oznacza to, ze aby kultura mogta by¢ tworzona i prze-
kazywana, musi istnie¢ komunikacja pomigdzy ludzmi. Przez znaki, ktorymi si¢ ko-
munikujemy, przekazujemy sobie wzajemnie roznorodne tresci i formy, ktore sa pod-
stawowymi elementami dziedzictwa kulturowego. A zatem tworzeniu i przekazywa-
niu dziedzictwa kulturowego towarzyszy migdzyosobowa wi¢z i im ona jest bardziej
trwala, intensywna i tresciowo bogatsza, tym wigksza szansa na kontynuacj¢ i rozwoj
przekazywanych treéci i form dziedzictwa kulturowego.

Sciste powiazania wiezi spotecznej i dziedzictwa kulturowego da si¢ empirycz-
nie uzasadni¢. Spoteczenstwa, w ktorych wigzi spoteczne sa stabe, w ktorych jed-
nostki z niego si¢ wyalienowuja i przenosza si¢ do innych spoteczenstw, w ktorych
anomia spoteczna staje si¢ powszechnym zjawiskiem, traca wtasciwosci kulturotwor-
cze, stabnie w nich przekaz dziedzictwa kulturowego i tworczos¢, szczegdlnie w za-
kresie tzw. kultury symbolicznej, stabna tez postawy patriotyczne. Jednostki sa zatro-
skane przede wszystkim o podwyzszanie wlasnego standardu zycia i ewentualnie
o rozwoj kultury jednostkowej. Z kolei spoteczenstwa, w ktorych wystepuje zjawisko
integracji w r6znych dziedzinach zycia, sa kulturowo prezne i rozwojowe. Dostrzega
si¢ w nich kumulacj¢ dorobku kulturowego i tworzenie nowych wytworéw kultury.
Troska o wspoélne dziedzictwo kulturowe jest w nich widoczna i naktady na jego roz-
woj wyzsze anizeli w tych spoteczenstwach, ktore przezywaja rézne formy anomii
spoleczne;.

Wracajac do rodziny, mozna stwierdzi¢, ze jezeli wigz w niej jest staba, to staba
jest takze jej zdolno$¢ do tworzenia i przekazywania dziedzictwa kulturowego. Bada-
nia ukazuja, ze rodziny o stabej wigzi maja tez ubozsze dziedzictwo kulturowe, wy-

kazuja mniejsze zainteresowanie jego tworzeniem i przekazywaniem, ceduja to na

8U. Eco. Pejzaz semiotyczny, PWN, Warszawa 1972, s. 29.
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réznego rodzaju instytucje i organizacje mniej badz bardziej wyspecjalizowane
w tym zakresie, a wigc na szkolg, organizacje kulturalne, teatry i filharmonie, kotka
zainteresowan, itp.

Odwotujac si¢ do obserwacji i wynikoOw badan, mozna stwierdzié, ze w prze-
cigtnej rodzinie polskiej wigz jest na tyle intensywna, ze rodzina jest zdolna do two-
rzenia i przekazywania polskiego dziedzictwa kulturowego i ksztattowania postaw
patriotycznych.” Rodzina, taczac co najmniej dwa pokolenia, a przy wydtuzajacej sig
przecigtnej zycia ludzkiego coraz czgSciej trzy i cztery, jest miejscem wymiany po-
migdzy nimi catosci ich zycia. Pokolenia starsze opowiadaja mtodszym o swoim
dziecinstwie i o swojej mtodosci. Relacjonuja o zdarzeniach, w jakich uczestniczyli,
jakich byli §wiadkami lub jakie zastyszeli od innych. Ich opowiadania pelne sa scen
z dawnych zabaw, przyjeé, uroczystosci, §lubow, wesel i pogrzebéw. Nie ukrywaja
tez opowiesci o wasniach i pojednaniach rodzinnych oraz sasiedzkich. Gdyby nie
opowiesci dziadkow i rodzicow niejedno dziecko w dzisiejszej polskiej rodzinie nie-
wiedziatoby o tym, ze w wigili¢ Bozego Narodzenia wnoszono dawniej snop zboza
i stawiano go w rogu izby, ze siano ktadziono pod stotem i bylto to ulubione miejsce
spania dla dzieci, ze na Zielone Swigta tatarakiem i brzézkami zdobiono nie tylko
mieszkanie, ale cate obejscie wokot domu, ze kiedy coérka byta na wydaniu, malowa-
no w Kieleckiem dom na niebiesko, itp.

Mimo roéznic pokoleniowych w dziedzinie kultury, wiele rodzin pielegnuje
wlasne dziedzictwo kulturowe. Prawie 2/3 dorostych Polakéw stwierdza, ze w ich
rodzinach czgsto (17%) lub od czasu do czasu (44%) rozmawia si¢ o historii rodziny
i 0 jej dawnych losach. Pozostali stwierdzaja, ze w ich rodzinach rozmawia si¢ rzad-
ko (19%) o historii rodziny wtasnej albo wcale (19%).* Tymi, ktérzy przyblizaja hi-
stori¢ rodzinna mtodszym pokoleniom sg najcz¢sciej dziadkowie. W wielu rodzinach
sa oni dobrze znani. Ponad jedna trzecia (35%) dorostych Polakoéw stwierdza, ze wie
jak zyli ich dziadkowie, co siedemnasty (6%) sporo wie o swoich pradziadkach
i dalszych przodkach. Wigkszos$¢ (66%) potrafi okreslic zawod lub zajgcie dziadkow
ze strony ojca i ze strony matki.’

Wedlug sondazu CBOS z listopada 2000 roku przeprowadzonego na reprezen-
tatywnej probie losowej dorostej ludnosci Polski, niemal trzy piate ankietowanych

(59%) stwierdza, ze co$ zawdzigcza swoim dziadkom, najczgsciej zasady moralne

"Szerzej cechy te omawiam w: Leon Dyczewski, Rodzina twércq i przekazicielem kultury pol-
skiej, Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin 2003, s. 27-48.

8 Dzieje rodziny w naszej pamieci. Komunikat z badar, CBOS, Warszawa, styczen 2000, s. 2.

’ Tamze, s. 9-10.



(61%), wiarg religijna (60%), poczucie, ze jest kochany(na) (60%), znajomos¢ dzie-

jow rodziny (57%), takie cnoty, jak obowiazkowos¢, pracowitos¢, samodyscyplina,

silna wola (53%), mito$¢ ojczyzny (51%).

Tabela 1: Co zawdzieczajq dorosli Polacy swoim dziadkom

Odpowiedzi twierdzqce

Czy zawdziecza Pan(i) swojej babci lub ogotu 0s0b, ktére | oséb, ktdre nie
swojemu dziadkowi? badanych zawdzieczajq | zawdzieczajq
dziadkom dziadkom
opieke opieki
i wychowanie | i wychowania
(N=512) (N =556)
W procentach
Zasady moralne 61 90 34
Poczucie, Ze jest kochany(a) 60 92 32
Wiare religijng 60 88 35
Znajomos¢ dziejow rodziny 57 84 34
Takie cnoty, jak: obowiqzek, pracowitosé, 53 81 29
samodyscyplina, silna wola
Mitos¢ ojczyzny 52 78 29
ZnajomoS¢ niektorych wydarzen 51 78 29
historycznych
Praktyczne umiejetnosci, zwiqzane np. 41 68 17
z prowadzeniem domu, opiekq nad czton-
kami rodziny, majsterkowaniem, prowa-
dzeniem gospodarstwa rolnego, wedko-
wania, gry w szachy, itp.
Zainteresowania, hobby, np. zamitowanie 24 41 9
do nauki, muzyki, malarstwa, literatury,
wedrowek, sportu, wedkowania, gry
w szachy itp.
Mieszkanie 15 28 4
Spadek 11 19 3
Cos innego 3 5 2

Zrédio: Co zawdzieczamy swoim babciom i dziadkom. Komunikat z badan CBOS 8/2001, War-

szawa, styczen 2001, s. 5.

Im Polacy sa mtodsi, tym czgéciej maja poczucie wigzi z dziadkami, tym

czgsciej tez wskazuja na konkretne dobra, jakie im zawdzigczaja. Mozna wigc przy-

jaé, ze w Polsce rola dziadkow w wychowywaniu wnukéw jest nadal znaczaca. Zde-
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cydowanie wigcej zawdzigczaja dziadkom ci, wobec ktorych dziadkowie petnili

przez jaki$ czas funkcje opiekuncze i wychowawcze, anizeli ci, ktoérych kontakt

z dziadkami nie byt tak bliski.

Wiele badan potwierdza, ze w Polsce starsze pokolenia nadal przekazuja mto-
dym cata histori¢ rodzinna i wiaza ja ze Srodowiskiem lokalnym, z regionem oraz
wydarzeniami ogdlnymi. Opowiesci rodzinne i genealogiczne petnig wielorakie waz-
ne funkcje w rodzinie, szczego6lnie wobec najmtodszego pokolenia. Jako najwazniej-
sze wymienilbym nastgpujace:

1. Integrujq rodzine, dostarczajac wszystkim jej cztonkom podstawowych informacji
o wlasnych korzeniach.'’

2. Tworzq ideologie rodzinng. Opowiadania rodzinne podaja nie tylko opis suchych
faktow, z jakimi mlode pokolenie moze si¢ spotka¢ w ksiazkach historycznych,
ale nadaja im wlasng interpretacj¢. Lacza losy rodziny z losami spotecznosci lo-
kalnej i narodu. Opisuja jej miejsce i rolg w tych spotecznosciach. Odtwarzajac
histori¢ rodziny, tworza jednoczes$nie jej ideologie.

3. Wlgczajq miode pokolenie w szersze spolecznosci. Mtode pokolenie stuchajac
opowiadan starszych oséb, widzac sposoby ich reakcji na sprawy dawne i biezace,
ich gesty i cato$ciowe zachowanie si¢ umieszcza siebie w przesztosci miejsca
swojego pochodzenia, w historii rodzinnej i narodowej, si¢ga do najglebszych
zrodet swojej tozsamosci narodowej, religijnej i rodzinne;j. ,,Poprzez sage rodzinna
oraz opowiesci o minionych losach i aktualnych dziataniach swoich rodzicow kaz-
de dziecko wrasta w rzeczywisto$¢ swojego narodu, swojej klasy, swojego spote-
czenstwa i lokalnej spotecznosci”."!

4. Ksztaltujq osobisty stosunek do historii. Z nauki historii, jaka zdobywa si¢ w szko-
le, mtode pokolenie dowiaduje si¢ o wielkich wydarzeniach, wojnach, rewolucjach,
ruchach spotecznych i narodowych, bohaterach, znanych miastach, natomiast
w bezposrednim kontakcie starsze pokolenia opowiadajg przede wszystkim o drob-
nych faktach z przesztosci, o przecigtnych, ale petlnych poswigcenia i niebywatej
odwagi krewnych i sasiadach, o niewielkich miastach, osiedlach i wsiach, ktérych
na mapie prozno by szukac. Jest to zatem historia matego zasiggu, ale przepetniona
mocnymi przezyciami osobistymi. Wtasnie dzigki takim opowiesciom starszych
miode pokolenie rozwija w sobie bardziej osobisty stosunek do przesztosci, co jest

19T, Smolinska, Rodzina o sobie. Folklorystyczny aspekt rodzinnej tradycji kulturowej, Opole
1992,s. 119.

" A. Kloskowska, Zagadnienia potrzeb i aspiracji kulturalnych Srodowisk robotniczych,
»Kultura i Spoteczenstwo”, t.13, 1969 nr 3, s. 75.



mu niezmiernie pomocne w jej rozumieniu i umitowaniu. Jest to osadzanie mtode-
go pokolenia w przesztosci i wlasnym regionie. Wcale tez nie tak rzadko ksiazke
traktujaca o najnowszych dziejach Polski mtody cztowiek ocenia do§wiadczeniem,
wiedza 1 przezyciami swoich dziadkow i rodzicow. Oni sa niejako jej recenzenta-
mi. Dzigki nim miody cztowiek u§wiadamia sobie, ze ma do czynienia z dwiema
historiami. Takie stwierdzenie wywotuje w nim nieraz glgbsze zainteresowanie
przeszto$cia swojego regionu i kraju. B. Kubis na podstawie przeprowadzonych
badan stwierdza, ze wedtug nauczycieli historii wplyw rodziny i najblizszego oto-
czenia na wiedze historyczna ucznia w szkole podstawowej jest ogromny.'?

5. Ksztaltujq wlasny system wartosci, norm i ocen. Opowiesci rodzinne przypomina-
ja daty, miejsca, osoby, przedmioty, ale tez wiaza je z warto§ciami, normami, ide-
ami, ocenami. O wydarzeniach, ludziach, przedmiotach i miejscach czgsto si¢ za-
pomina, ale wartosci, normy, idee, oceny pozostaja, nabieraja charakteru abstrak-
cyjnego 1 sg przenoszone na inne wydarzenia, osoby i przedmioty, z ktorymi jed-
nostki same maja do czynienia. W taki to sposob, stwierdza A. Kloskowska, opo-
wiesci domowe staja si¢ podstawa ksztaltowania osobistego sytemu wartosci,
norm i ocen."

6. Pomagajq w wytyczaniu wiasnej drogi zycia, ale zwiqzanej z Ojczyznq i spolecz-
nosciq lokalng. W catoSciowym przekazie przesztosci starsze pokolenia zawieraja
jednoczesnie zyczenia skierowane pod adresem miodych. Podkreslaja w nich, co
powinni przejac z historii Polski i historii rodzinnej, by nast¢pnie przekazaé na-
stgpnym pokoleniom.

W niejednym miodym umysle i sercu rozwija si¢ i ugruntowuje umitowanie
Ojczyzny, wolnos$ci, sprawiedliwosci na skutek opowiadan starszych osob w rodzinie
o najblizszych jej cztonkach, ktorzy walczac o te wartosci byli wigzieni, musieli opu-
$ci¢ kraj, a nawet oddali zycie. Dzigki kontaktom ze starszymi pokoleniami w rodzi-
nie, mtodzi wiaza swoje zycie z historia kraju i spotecznoscia lokalna, z rola, jaka
rodzina pelnila w przesziosci i petni obecnie. Na podstawie tego dziedzictwa wyty-
czaja wlasna droge zycia. W taki sposob starsze pokolenia, przekazujac miodym
przesziosé, ksztattuja w nich jednoczesnie przysztosé, ich zyciu nadaja cechy konty-
nuacji i stabilnosci, ktére sa nieodzowne dla zachowania odrgbnosci i tozsamosci

kultury regionu, narodu i catego spoteczenstwa.

12 B. Kubis. Wplyw rodziny i najblizszego otoczenia na wiedze historyczna ucznia szkoty pod-
stawowe;j. ,, Wiadomosci Historyczne” 1986 nr 6, s. 538.
13 A. Kloskowska. Zagadnienia potrzeb..., s. 75.
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Rodzina zatem jest podstawowa grupa, ktora umieszcza jednostki w wigkszych
spoteczno$ciach, ksztattuje w nich tozsamo$¢ spoteczno-kulturowa i postawe patrio-

tyczng.

5. Czynniki sprzyjajace przekazowi dziedzictwa kulturo-

wego i ksztattowaniu postawy patriotycznej

Tworzenie i przekaz dziedzictwa kulturowego oraz ksztattowanie postawy pa-
triotycznej zalezy od wielu uwarunkowan, najbardziej od:

1) wewngtrznej atmosfery rodziny (im jest ona bardziej pozytywna, mniej konflikto-
wa, tym bardziej bogate dziedzictwo kulturowe rodzina moze przekaza¢ mtodemu
pokoleniu);

2) trwato$¢ i stabilno$¢ zycia rodzinnego (wszelkie formy dezorganizacji zycia ro-
dzinnego, szczegodlnie rozwody, a takze czgste przeprowadzki, zaklocaja przekaz
dziedzictwa kulturowego);

3) proporcjonalny udzial w tworzeniu i przekazie kultury matki-zony, ojca-meza, dzieci
i dziadkéw (dominacje pokoleniowe i w zaleznosci od pici nie sprzyjaja harmonijne-
mu ksztattowaniu rodzinnego dziedzictwa kulturowego i postawy patriotycznej);

4) zywa i silna wigz z rodzinami pochodzenia (tatwy i czgsty kontakt z nimi ulatwia
dyfuzje kulturowa, ktora wzbogaca poszczegolne rodziny w nowe dla niej elemen-
ty, zapozyczone od innych rodzin);

5) odpowiedni poziom warunkdéw bytowych (tworzenie i przekaz kultury, przejawia-
nie postawy patriotycznej, wymaga odpowiednich warunkéw mieszkaniowych
i naktadow finansowych, by kultura mogta si¢ rozwijac¢, by wytwory kulturowe
mogly trwa¢ i mie¢ swoja kontynuacje musza by¢ odpowiednio wysokie naktady
finansowe).

Postawe patriotyczna wzmacnia troska o dziedzictwo kulturowe wtasnej rodzi-
ny i zakorzenianie jej w spolecznosci lokalnej poprzez:

- ,,gromadzenie i przechowywanie dokumentacji zycia rodzinnego, jak m.in. metryki

urodzin, pamiatki I Komunii Swigtej, bierzmowania, akty zawarcia matzenstwa, akty

zgonow, $wiadectwa szkolne, dyplomy ukonczenia studiow; warto pieczolowicie
zachowywacé otrzymywane wyroznienia w nauce, pracy zawodowej lub spotecznej;

- przechowywanie chlubnych rodzinnych pamiatek, jak odznaczenia panstwowe,

resortowe, regionalne, otrzymywane nagrody;

- utrzymywanie kolekcji hobbystycznych, np. medali, ceramiki, rzezby ludowej, ma-

larstwa i innych przedmiotdow zbieranych przez cztonkéw rodziny;



- tworzenie rodzinnej biblioteki, w ktorej ksiggozbiorze trzeba posiadac ksigzki regio-
nalne; zebrane foldery, monografie zwigzane z miejscem zamieszkania czy urodzenia
utatwiaja poznanie swojej miejscowosci i utrzymanie z nig emocjonalnego zwiazku;
warto gromadzi¢ pras¢ lokalna, a koniecznie artykuty pisane przez cztonkéw rodziny
lub o cztonkach rodziny;

- zaktadanie kronik rodzinnych, spisywanie wspomnien, prowadzenie pamigtnikow;

- wykonywanie fotografii rodzinnych z réznych okazji i dla udokumentowania waz-
nych w zyciu rodzinnych wydarzen i gromadzenia ich w uporzadkowany sposob
w klaserach z doktadnym opisem na osobnej metryczce, by nie niszczy¢ zdj¢é zapisa-
mi na ich odwrocie;

- utrwalanie zycia rodzinnego w postaci filméw wideo z komentarzami dla nastgp-
nych pokolen;

- przechowywanie tworczosci cztonkdéw rodziny, jak napisane ksiazki, wykonane
dzieta sztuki, projekty architektoniczne, wynalazki z dziedziny techniki, zmaterializo-
wane formy osiagnie¢ zawodowych;

- dokumentacja przejawow dziatania cztonkdéw rodziny w zyciu spotecznos$ci lokalne;j,
regionalnej lub krajowej”."*

Do powyzszych zalecen Anatola Omelaniuka, doswiadczonego dziatacza kultu-
ry, dodatbym jeszcze nast¢pujace postulaty:

- wywieszania flagi na $wigta: Konstytucji 3 Maja i uroczystos¢ gtéwnej patronki Pol-
ski — Najéw. Maryi Panny (3 maja); Narodowe Swigto Niepodlegtosci (11 listopada);

- pisanie pamigtnikow, oglaszanie konkurséw na pamigtniki, na przyktad pt. ,,Rodzina
w Ojczyznie, Ojczyzna w rodzinie”;

- utrwalanie nazwisk i imion tych, ktorzy w czasie ostatnich dwoch wojen zgingli
w walce o suwerenno$¢ Polski, moga to by¢ tablice umieszczone w miejscach pu-
blicznych, np. przy kosciele, na rynku;

- utrwalanie w przestrzeni domowej i publicznej wybitnych osiagni¢¢ (z wszystkich
dziedzin) cztonkéw rodziny i sasiadow.

Polska nie zostata zniszczona przez zaborcow, a nastgpnie przez okupantdw, dzigki
postawie patriotycznej rodzin polskich. Mozna mie¢ nadziejg, ze i dzisiaj podzielajac
procesy jednoczenia Europy, uczestniczac w procesach globalizacji, korzystajac z kultu-
ry popularnej, zachowamy polska tozsamo$¢ i potrafimy wypracowaé sobie godne miej-
sce wsrod narodow. W duzej mierze bedzie to zastuga polskich rodzin.

1% A. J. Omelaniuk. Wiezi rodzinne i lokalne oraz formy ich tworzenia, w: Edukacja regionalna
miodziezy w rodzinie, szkole i srodowisku. Materialy z konferencji w Szczawnie Zdroju
27 kwietnia 2001 oraz XXIV Dolnoslaskich Spotkan Regionalnych w Jaworze 11-12 maja 2001,
DTSK Silesia, Wroctaw 2001, s. 37.
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RODZINA U PODSTAW EDUKACJI PATRIOTYCZNE] I OBYWATELSKIE]
W SWIETLE MYSLI PAPIEZA JANA PAWEA 11

Ks. dr hab. Grzegorz Rys, PAT

To kim czlowiek jest, zawdziecza rodzinie, i to kim jest, zdobywa w rodzinie.
A zarazem, to kim jest, takze w rodzinie ujawnia: to jest miejsce niezastqpione, gdzie
czlowiek staje sie cztowiekiem — stowa wypowiedziane blisko 40 lat temu (12 1 1969)
w Zakopanem przez metropolit¢ krakowskiego, kard. Karola Wojtyte. Wtedy zapew-
ne byly to jeszcze stowa oddajace nie tylko stan pozadany (normatywny), ale takze
faktyczny. Stad, w dokumentach zainspirowanego i poprowadzonego przez przyszte-
go papieza Synodu Krakowskiego (1972-1979) zapisano m.in.: Zespolenie wartosci
religijnych i narodowych w rodzinie wspotczesnej Archidiecezji Krakowskiej jest za-
sadniczo nadal zZywe i aktualne. Wynika to z ogdlniejszego faktu, ze rodzina polska ma
wspaniate tradycje historyczne w dziedzinie przekazywania skarbu wiary, narodowej
kultury i mitosci Ojczyzny. Zwlaszcza w okresie niewoli narodowej rola rodzin byla
szczegolnie wazna, moze nawet decydujqca dla przetrwania narodu. W tym tez czasie
uksztattowal sie ideal matki, ktora swoje macierzynstwo pojmuje jako stuzbe Bogu
i Ojczyznie. Podobnie byto w czasie ostatniej wojny, kiedy ciezar odpowiedzialnosci
za zycie narodu w wielkiej mierze spoczywal na rodzinie. Zamykajqc jednak owq dia-
gnoze, autorzy dokumentu dostrzegali nadchodzqcy kryzys takiego ideatu, stwierdzali:
Wytworzony w tych trudnych warunkach model rodziny moralnie, religijnie i narodo-
wo silnej, nie zdolal jednak przetrwa¢ do dzis jako zjawisko powszechne.'

Po uptywie zaledwie jednego pokolenia od zapisania tamtego rozpoznania, za-
warte w nim obawy przyjety juz ksztalt rzeczywistej choroby — kryzys rodziny — tak-
ze w Polsce — jest faktem (i to raczej poglgbiajacym sig). Opisywanie jego skali
i rozmaitych wymiardw nie jest, rzecz jasna, sprawa teologa lecz socjologa. Teolog
za to stwierdza, ze niezaleznie od rozmiar6w kryzysu rodziny — a moze nawet wprost
proporcjonalnie do jego narastania — ro$nie takze determinacja Kosciota w podkre-
$laniu roli rodziny w wychowaniu mlodego cztowieka. Najpierw Sobor: Rodzice,
poniewaz dali zycie dzieciom, w najwyzszym stopniu sq obowiqzani do wychowania
potomstwa i dlatego muszq by¢ uznani za pierwszych i glownych jego wychowawcow.
I dalej (w interesujacym nas temacie): Rodzina jest pierwszq szkolq cnot spolecznych,

potrzebnych wszelkim spolecznosciom.* Komentujac te stowa w adhortacji Familiaris

' Duszpasterski Synod Archidiecezji Krakowskiej 1972-1979, t.1: Przebieg prac synodalnych
— Dokumenty Synodu, Krakow 1985, s. 204.
2 Deklaracja o wychowaniu chrzescijanskim, Gravissimum educationis, 3.



consortio, Jan Pawet 11 pisze: Prawo-obowiqzek rodzicow do wychowania jest czyms
istotnym i jako taki zwiqzany jest z samym przekazywaniem zycia ludzkiego, jest on
pierwotny i majqcy pierwszenstwo w stosunku do zadan wychowawczych innych
0s0b, z racji wyjatkowosci stosunku mitosci tqczqcej rodzicow i dzieci; wyklucza za-
stepstwo i jest niezbywalny, dlatego nie moze by¢ catkowicie przekazany innym, ani
przez nich zawlaszczony. W kolejnych akapitach swego dokumenty papiez wyraza
swoja wiar¢ w potencjat wychowawczy rodziny — jest przekonany, ze potrafi ona
wychowa¢ dziecko nie tylko do ,,wiary”, ale takze do wyboru i przezywania ewange-
licznego ubdstwa (!), do sprawiedliwosci i poszanowania godnosci osobistej kazdego
(wbrew egoizmowi i indywidualizmowi), do troski o najbiedniejszych i potrzebuja-
cych, do dojrzatego przezywania wlasnej ptciowosci, a wigc takze do czystosci (jako
warunku sine qua non takiej postawy), do dziewictwa (jesli mtody cztowiek odkrywa
takie powotanie) i do hojnej ptodnosci (w przypadku powotania do matzenstwa).

W interesujacej nas kwestii edukacji patriotycznej i obywatelskiej w omawia-
nym przez nas dokumencie Jan Pawet Il stwierdza: W rodzinie rodzq sie obywatele
i w niej znajdujq szkote tych cnot spotecznych, ktore stanowiq o zZyciu i rozwoju same-
go spoleczenstwa (FC 42; podkr. GR). Jakie to cnoty? Oprocz juz wymienionych:
bezinteresownos¢, otwarcie i postawa dialogu, gleboka solidarno$é, goscinnosc¢, zaan-
gazowanie spoteczne (takze polityczne). Synteza papieskiej refleksji pozostaje stwier-
dzenie: rodzina stanowi kolebke i najskuteczniejsze narzedzie humanizacji i personali-
zacji spoleczenstwa: wspolpracuje w peini i w sposob sobie tylko wlasciwy w budowa-
niu Swiata, czyniqc zycie naprawde ludzkim. W spoleczenstwach zdepersonalizowa-
nych i umasowionych — rodzina jeszcze dzisiaj posiada i wyzwala potezne energie,
ktore sq zdolne wyrwaé cztowieka z anonimowosci, podtrzymaé w nim swiadomosé
godnosci wiasnej osoby, wzbogaci¢ go glebokim cztowieczenstwem i wlqczy¢, zacho-
wujqc jego odrebnosé i niepowtarzalnosé, w tkanke spoteczenstwa (FC 43).

Sceptycy moga si¢ spiera¢ o realizm tej papieskiej wiary w zdolnosci wycho-
wawcze wspotczesnej rodziny — takze polskiej — do wszystkich wskazanych tutaj
cnot i postaw obywatelskich, podobnie jak dokonujace si¢ w niej wychowanie do
ubostwa czy czystosci. Z drugiej jednak strony jest rzecza oczywista, ze wychowanie
miodego czlowicka do przezywania tych wartosci bez rodziny, a jeszcze bardziej
wbrew funkcjonujacym w niej modelom myslenia i postgpowania, jest po prostu nie-
mozliwe. Kryzys rodziny musi pociagna¢ za soba kryzys spoleczenstwa obywatel-
skiego i do zaniku wlasciwych postaw spotecznych.

3 Jan Pawet 11, Familiaris consortio, 36.
* Zob. Tamze, 37-41.
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Ta prawda ogo6lna ma swoje szczeg6lne zastosowanie w przypadku formacji mto-
dego cztowieka do patriotyzmu i umitowania Ojczyzny. W tym miejscu myslenie Jana
Pawta II w wielkim stopniu wychodzi (co wida¢ juz bylo w przytaczanych na poczatku
naszych rozwazan tekstach) z polskiego doswiadczenia historycznego, zwlaszcza
ostatnich dwodch stuleci, np. emigracji [tu myslenie papieza — cho¢ w zupelnie nowym
kontekscie dzisiejszej emigracji — warte jest na nowo przemyslenia!]. Przemawiajac
w Rzymie (to jeden z rzadziej cytowanych tekstow Jana Pawta II) przy okazji poswig-
cenia tablicy fundatoréw Domu Polskiego papiez powiedzial: Swojq samoswiadomos¢
[polscy emigranci] budowali w ogromnej wiekszosci nie tyle na pojeciu ,, emigracja”,
co na rzeczywistosci ,, Ojczyzna”. Dokonywalo sie to na roznych poziomach swiado-
mosci. Czasem rzeczywistos¢ ,,Ojczyzna” sprowadzala sie do miejsca pochodze-
nia i zwiqzkow rodzinnych. Wtedy mysleli o zbudowaniu tam takiego domu, do
ktorego mozna by kiedys powrocic i zZy¢ z godnosciq. W wypadku emigracji politycznej
chodzito o odzyskanie lub odbudowe Domu — Ojczyzny.’

Nie chodzi o zwykle podobienstwo czy analogi¢ migdzy ,,domem rodzinnym”
a ,,Domem Ojczystym”; nie chodzi takze wylacznie o to, ze w sytuacjach wyjatko-
wych dom i relacje z krewnymi staja si¢ jedynym desygnatem ,,0jczyzny”. Chodzi
0 to, ze bez prawdziwych ,,zwiazkow rodzinnych” nie mozna mlodego cztowieka wy-
chowa¢ do patriotyzmu, a w kazdym razie nie mozna tego zrobi¢ po chrzescijansku.

Szczegodlnie wiele miejsca tej mysli zmarty Papiez poswigcit w ksiazce Pamiec
i tozsamosc®. Jak si¢ wydaje, najlepsze, co mozemy teraz zrobi¢, to po prostu pdj$é
$ladami jego refleksji tam witasnie zawartych.

Papiez zaczyna od jgzyka — nie dziwi nas to: wiemy, ze mamy tu do czynienia ze
studentem filologii, cztowiekiem teatru, wyczulonym na zdolno$¢ jezyka do kodowania
wartosci. Wyraz ,,o0jczyzna” — pisze Jan Pawet Il — fqczy sie z pojeciem i rzeczywisto-
Sciq ojca. Ojczyzna to jest poniekqd to samo, co ojcowizna, czyli zasob dobr, ktore
otrzymalismy w dziedzictwie po ojcach. To znaczqce, zZe wielokrotnie mowi sie tez:
,,ojczyzna — matka . Papiez tego nie mowi wprost, ale warto w tym miejscu zauwazyc,
iz jego stwierdzenie ma charakter nie tylko filologiczny, ma takze charakter historycz-
ny. Jezyk rzeczywisci koduje tutaj proces dziejowy: do odkrycia wigzéw i zobowigzan
,»ojczyznianych” nasi przodkowie szli od przezycia powinnosci wobec ,,0jca” i ,,matki”.
Wojowie Chrobrego wyruszajac z nim na wojng, nie bronili jeszcze Polski; bronili pro-

> Jan Pawet IT, Przeméwienie do uczestnikow uroczystosci poswiecenia tablicy fundatoréw Domu
Polskiego w Rzymie. Swiadectwo naszej solidarnosci (27 czerwca 1985), 2-3 (podkr. GR)

6 Zob. Jan Pawet II, Pamieé i tozsamosé. Rozmowy na przelomie tysigcleci, Krakow 2005,
s. 65-92.



gu rodzinnego domu — ewentualnie opola. Nie wiedzieli jeszcze co to ,,na-r6d”, ale wie-
dzieli dobrze, co to ,,r6d” (W Pamiec i tozsamos¢ Papiez rOwniez zauwaza ten zwiazek
etymologiczny). Gall pisze o tej armii: Z Poznania miaf [Chrobry] 1300 pancernych
i 4000 tarczownikow, z Gniezna 1500 pancernych i 5000 tarczownikow, z grodu Wtady-
stawia [Whoctawek] 800 pancernych i 2000 tarczownikow, z Giecza 300 pancernych
i 2000 tarczownikéw.” Zostawmy na boku wyraznie wyolbrzymione liczby; historycy
komentujac ten tekst zwracaja zwykle uwage na co innego — na to mianowicie, ze
wojsko Chrobrego stanowi swoisty zlepek skonfederowanych odrgbnosci. Co wigceej,
jeszcze pod pidrem Galla (a wigc 4 pokolenia pdzniej) taki stan nie kloci sig¢ —
owszem, dobrze si¢ wpisuje — w rzeczywistos¢ idealna: ,,ztoty wiek Wielkiego Bole-
stawa”. Dopiero w dziele Wincentego Kadlubka pojawia si¢ tak naprawdg pojgcie
»Rzeczypospolitej”. Blisko trzy stulecia trwat wige proces odkrywania na naszej ziemi
kolejnych kregow przynaleznosci i odpowiedzialnosci: od rodu, przez opole — organiza-
cje¢ plemienna — do narodu. Papiez twierdzi, iz ten proces musi teraz znalez¢ odzwier-
ciedlenie w duchowym rozwoju kazdej osoby. Mowimy jednak ciagle jeszcze o sposo-
bie — o formie, o drodze dojrzewania mtodego cztowieka do patriotyzmu, a takze o na-
turze zwigzanych z nim zobowiazan. Jan Pawet II méwi, Zze obowiazek mitosci Ojczy-
zny wchodzi w zakres IV przykazania... Patriotyzm zawiera w sobie takq postawe we-
wnetrzngq [pietas, a wigc szacunek i cze$¢| w odniesieniu do ojczyzny, ktora dla kazdego
prawdziwie jest matkq. To dziedzictwo duchowe, ktorym ojczyzna nas obdarza, dociera
do nas przez ojca i matke.

Stowo pietas — wzigte z jezyka religijnego wprowadza nas w inny wymiar re-
fleksji: od stwierdzenia, Ze rodzina wychowuje nas do patriotyzmu prowadzi nas do
pytania, jakiego patriotyzmu? W tym punkcie Papiez analizy swoje zaczyna od
Ewangelii: w Ewangeliach w ustach Chrystusa wlasnie to stowo ,, Ojciec” jest sto-
wem podstawowym Nauczanie Chrystusa zawiera w sobie najglebsze elementy teolo-
gicznej wizji zarowno ojczyzny, jak i kultury. Chrystus jako Syn, ktory przychodzi od
Ojca, przynosi z sobq ludzkosci szczegolnq ojcowizne, niezwykle dziedzictwo. Zaraz
potem pada wyjasnienie: ta ,,0jcowizna”, a wigc ,,dziedzictwem” przekazanym nam
przez Ojca w Jego Synu, przy posrednictwie Kosciota, ktory (jak ojczyzna) jest Mat-
ka (wigc zndw mamy komplet mozliwych relacji rodzinnych!) — jest cale chrze-
Scijanstwo w jego uniwersalnym wymiarze. [Katedra a ksiazegce palatium].

To uderzajace, ze Papiez od tego zaczyna — od zasadniczego poszerzenia per-
spektywy. Ona si¢ poszerzyta wraz z Wniebowstapieniem Jezusa: Odejscie Chrystu-

sa otwarto pojecie ojczyzny w kierunku eschatologii i wiecznosci. Zapoczatkowana

7 Anonim tzw. Gall, Kronika polska, przet. R. Grodecki, Wroclaw 1989, s. 26.
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zostata nowa ojczyzna — nazywamy ja zwykle ojczyzna ,,niebieska” albo ,,wieczng”.
To wlasnie tej ojczyzny jestesmy — jako chrzescijanie — obywatelami. To wiasnie ona
najpierw jest nam w Chrystusie zadana jako ojcowizna. Przypominaja si¢ w tym
miejscu bardzo stare stowa, zapisane u kresu Il wieku w Liscie do Diogneta: Chrze-
Scijanie nie rozniq sie od innych ludzi ani miejscem zamieszkania, ani jezykiem, ani
strojem (...) Mieszkajq w miastach hellenskich i barbarzynskich, jak komu wypadio,
stosujq sie do miejscowych zwyczajow w ubraniu, jedzeniu, sposobie zZycia, a przeciez
samym swoim postepowaniem uzewnetrzniajq owe przedziwne i wrecz paradoksalne
prawa, jakimi sie rzqdzq. Mieszkajq kazdy we wiasnej ojczyznie, lecz niby obcy przy-
bysze (...) kazda ziemia obca jest im ojczyznq i kazda ojczyzna ziemiq obca. Zeniq sie
Jak wszyscy i majq dzieci, lecz nie porzucajq nowo narodzonych. Wszyscy dzielq jeden
stol, lecz nie jedno toze. Sq w ciele, lecz zyjq nie wedlug ciala. Przebywajq na ziemi,
lecz sq obywatelami nieba. Stuchajq ustalonych praw, a wlasnym Zyciem zwyciezajq
prawa (...) Jednym stowem: czym jest dusza w ciele, tym sq w $wiecie chrzescijanie.®

Powie kto$: no c6z, to myslenie Kosciota czasu przesladowan, duchowosé
chrzescijan skazanych na duchowa emigracj¢ z wrogiego im (bez powodu!) $wiata.
Dzi$ juz nieaktualna. Czy dzi§ w dalszym ciagu istnieje takie napigcie: migdzy
wiecznoscig a doczesno$cia? Migdzy przynaleznoscia religijna a panstwowa? Migdzy
tozsamoscia chrzescijanska a narodowa? Czy papiez zamiesza taki dystans podkre-
$la¢ i petryfikowac?

Z cala pewnoscia nie. Probuje jednak ustawi¢ warto$¢ ojczyzny i sens patrioty-
zmu w odpowiedniej perspektywie. Pisze: Ewangelia nadata nowe znaczenie pojeciu
ojczyzny. Ojczyzna w swoim pierwotnym Sensie oznacza to, co odziedziczyliSmy po
ziemskich ojcach i matkach. Ojcowizna, ktorq zawdzieczamy Chrystusowi, skierowuje
to, co nalezy do dziedzictwa ludzkich ojczyzn i ludzkich kultur, w strone wiecznej oj-
czyzny. A wigc nie dystans i alienacja, ale — mozna by powiedzie¢ — dyscyplina wiecz-
nosci. Jak wszystkie prawdziwie ludzkie wartosci, takze ,,0jczyzna” musi si¢ wpisac
w logike ludzkiej drogi ku niebu. Ostatecznie, to perspektywa eschatologiczna obja-
wia trwato$¢, a wigc prawdziwos¢ (a nie np. koniunkturalnos¢) podejmowanych przez
nas dziatan publicznych. Dlatego wtasnie — przypomina w tym kontekscie Jan Pawet
IT — Kos$ciot nie waha si¢ kanonizowac heroicznych patriotow (tzn. ludzi, w ktdrych
inspiracja wiecznej ojczyzny zrodzita gotowos¢ stuzenia ojczyznie doczesnej i wyzwo-
lita gotowosé¢ do wszelakich poswiecen dla niej). [Powstaniec styczniowy §w. brat
Albert, sybirak $w. Rafat Kalinowski, proces beatyfikacyjny Romualda Traugutta].

8 Pierwsi swiadkowie. Pisma Ojcéw Apostolskich, przet. A. Swiderkowna, Krakow 1998
(wyd. 2), s. 341-342.



I tak dochodzimy do refleksji zamykajacej rozwazania Jana Pawla II na interesu-
jacy nas temat w ksiazce Pamieé i tozsamosé. Refleksja zamykajaca otwiera si¢ pyta-
niem o sens wychowania do patriotyzmu w dobie globalizacji. Papiez pyta: Czy XX
stulecie nie swiadczy o rozpowszechnionym dqzeniu ku strukturom ponadnarodowym
albo tez w kierunku kosmopolityzmu? A to dazenie czy nie Swiadczy rowniez o tym, ze
mate narody powinny daé sie ogarnqc¢ wigkszym tworom politycznym, azeby prze-
trwac? Te pytania sq uprawnione. Dodajmy: sa takze bardzo aktualne. A odpowiedz?

Zdaje sie, ze tak jak rodzina, rowniez narod i ojczyzna pozostajq rzeczywisto-
Sciami nie do zastgpienia. Katolicka nauka spoteczna mowi w tym przypadku o spo-
tecznosciach ,,naturalnych”, aby wskaza¢ na szczegolny zwiqzek zarowno rodziny,
Jjak i narodu z naturq czlowieka, ktora ma charakter spoteczny. Ciekawa mysl, i za-
pewne wcale nie oczywista: dlaczego wigzy narodowe odwzorowuja relacje rodzinne
i odpowiadaja ludzkiej naturze, a wigzy ponadnarodowe i kosmopolityzm — nie?
Mozna by pytaé jeszcze dalej: czy chrzeScijanstwo z natury swej nie jest kosmopoli-
tyczne? I czy nie o to zgota nierzadko bywa oskarzane?

Trudno w tym momencie o systematyczna odpowiedz. Jej przeczucie zawarte jest
jednak chyba w Jezusowym nakazie misyjnym — w redakcji $w. Mateusza: Idzcie wiec
i nauczajcie (dost. czyncie uczniami) wszystkie narody. Chrzcijcie je w imie Ojca
i Syna, i Ducha Swietego (Mt 28, 19). Co sprawia, ze ,,nar6d”, podobnie jak ,,0soba”,
moze si¢ sta¢ adresatem Ewangelii? Papiez tego nie wyjasnia do konca — podpowiada
jedynie dwa pojecia kluczowe do zrozumienia rzeczywisto$ci ,,narodu”, a mianowicie:
tozsamo$¢ kulturalna i historyczna. Kultura i historia - dwie ogniskowe papieskiej defi-
nicji narodu, sg takze wyznacznikami glgboko odpowiadajacymi naturze cztowieka.
Moze wiasnie dlatego nardd jako spoleczno$é ,,naturalna” nie moze byé w wychowa-
niu cztowieka zastapiony strukturami ponad-narodowymi. Jedno jest wszakze pewne:
taka odpowiedZ przeznaczona jest — w opinii Jana Pawta II — jedynie dla tych, ktorzy
nie myla sobie wiary w niezbywalnq funkcje narodu z nacjonalizmem. Lekarstwem na
nacjonalizm jest — twierdzi Papiez — wlasciwie przezywany patriotyzm. Charaktery-
styczne dla nacjonalizmu jest bowiem to, Ze uznaje tylko dobro wlasnego narodu i tylko
do niego dqzy, nie liczqc si¢ z prawami innych. Patriotyzm natomiast, jako mitos¢ oj-
czyzny, przyznaje wszystkim innym narodom takie samo prawo jak wiasnemu, a zatem

jest droga do uporzqdkowanej mitosci spotecznej.
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NAUCZYCIEL - W SEUZBIE WYCHOWANIA PATRIOTYCZNEGO
I OBYWATELSKIEGO W RODZINIE

Prof. dr hab. Katarzyna Olbrycht

Jednym z najtrudniejszych problemow wspodtczesnej szkoty i nauczycieli jest
wypracowanie konstruktywnych kontaktow z rodzinami uczniéw. Sa przeciez wsrod
nich nie tylko rodziny zdrowe, wydolne wychowawczo, zainteresowane sytuacja
szkolna dziecka, pozytywnie nastawione do szkoty i nauczycieli, gotowe do wspot-
dziatania. Czgsto za sprawiajacym trudnosci dzieckiem stoi jeszcze trudniejsza, choé¢
nie zawsze patologiczna rodzina. Jednak dla nauczycieli i wychowawcoéw rodzina
stuzba rodzinie powinna by¢é wyzwaniem znacznie szerszym, przekraczajacym za-
kres bezposredniej, doraznej wspodtpracy szkoty z rodzicami ucznia.

Rodzina jest jedna z najwazniejszych wartosci zarowno w sensie spolecznym,
jak 1 jednostkowym. Wyniki badan wielu dziedzin nauki ukazuja i potwierdzaja jej
podstawowe znaczenie dla rozwoju ludzi i spoteczenstw. W $wietle osobowej kon-
cepcji cztowieka jest najwazniejsza naturalng wspolnota, pierwsza wspdlnota 0sob,
w ktorej czlowiek rozwija si¢ i wzrasta. W §wietle wiary — jak czytamy w Adhortacji
Familiaris Consortio: ,jednym z najcenniejszych dobr ludzkosci; /.../ pierwsza
wspolnota powotana do gloszenia Ewangelii osobie ludzkiej, ktora jest w statym roz-
woju, i doprowadzenia jej, poprzez stopniowe wychowanie i katechezg, do pelnej
dojrzatosci ludzkiej i chrzescijanskiej”.!

Wszystkie instytucje i srodowiska wychowawcze, w tym szkoty, zaktadaja po-
szukiwanie mozliwie efektywnych sposobow wspodtpracy z rodzinami wychowankow.

Szkoty katolickie, wlaczajac si¢ w misj¢ Kosciota w sferze edukacji i wychowa-
nia, s3 zobowiazane do podejmowania wysitku tworzenia z rodzinami ucznidéw
wspolnoty wychowujacej. W szczegdlny sposob starania te powinny dotyczy¢ wspie-
rania rodzin chrzescijanskich, w ktorych wychowanie wymaga odpowiedniej forma-
cji wychowujacych. W cytowanej wyzej Adhortacji Jana Pawta II poswigconej ro-
dzinie czytamy: ,,W tym sensie odnowa szkolnictwa katolickiego musi zwrdcié
szczegbdlng uwage tak na rodzicdw ucznidw, jak i na tworzenie doskonatej wspolnoty

wychowujacej”.?

! Jan Pawet II, Adhortacja Apostolska Familiaris consortio, TUM Wydawnictwo Wroctaw-
skiej Ksiggarni Archidiecezjalnej, Wroctaw 2000, s. 3-4 [p. 1, 2].
* Tamze, s. 75 [p. 40].



Zanim zatrzymamy si¢ na tytulowym zagadnieniu stuzby nauczyciela w wycho-
waniu patriotycznym i obywatelskim w rodzinie, zastandwmy si¢ co oznacza podej-

mowanie i petnienie przez nauczyciela stuzby rodzinie.

1. Nauczyciel - w stuzbie rodzinie

Samo pojecie ,,stuzby” odsyta do myslenia w kategoriach wartosci i powinno-
$ci. Shuzba komus czy czemu$ wykracza poza okreslone formalnymi zapisami czyn-
nosci i obowiazki. Jest dziatlaniem w ramach okreslonej postawy — postawy wyraza-
jacej uznanie wartosci, ktore zashuguja na obrong, realizacjg, tworcza kontynuacje,
wymagaja aktywnej odpowiedzi i gotowosci do wysitku na ich rzecz. Nauczyciel jest
jednym z zawodow, w ktorych — u podstaw profesjonalnej sprawno$ci — oczekuje si¢
postawy stuzby na rzecz czlowieka i spoteczenstwa.

W przypadku shuzby rodzinie, gtdwnymi warto$ciami wyznaczajacymi charakter
tej stuzby sa: czlowiek w peini swej ludzkiej godnosci — urodzony, wzrastajacy
i rozwijajacy si¢ w rodzinie, a takze sama rodzina jako najwazniejsza wspdlnota osob.

Mozna by wyodrebnié trzy zasadnicze zakresy stuzby, jaka nauczyciel, z istoty
swojej roli, moze i powinien peti¢ na rzecz rodziny. Sa to:

A/ bezposrednie wspomaganie rodziny ucznia, obejmujace: dorazne kontakty
z cztonkami rodziny — gléwnie rodzicami, pedagogizacj¢ rodzicéw, wlaczanie ich do
planowania i realizacji dziatan wychowawczych, stymulowanie dziatan wymagaja-
cych wlaczenia si¢ rodziny — dziatan realizowanych poza szkota (np. zadania do wy-
konania w domu, z udzialem rodziny), a takze dziatan na terenie szkoty i w ramach
zaje¢ szkolnych (réznego rodzaju imprezy, wydarzenia szkolne zaplanowane z udzia-
tem rodziny, wycieczki itp.).

B/ po$rednie wspomaganie zycia rodzinnego ucznia, poprzez wychowywanie go
do roli cztonka rodziny — dziecka, wnuka, brata czy siostry, krewnego.

C/ wychowywanie mtodego cztowieka do zakladania i budowania wtasnej rodziny.

Pierwszy z wyodrebnionych zakreséw jest juz dzi§ coraz mocniej spolecznie
podkreslany i egzekwowany przepisami o$wiatowymi. Uwzgledniany na poziomie
zatozen — w praktyce przynosi wiele cennych doswiadczen, ale rodzi tez wiele wat-
pliwosci i trudno$ci w praktycznej realizacji. Zaktada bowiem duza swiadomos¢ po-
trzeby wspoldziatania rodziny ze szkota, co w konkretnych sytuacjach uwarunkowa-
ne jest postawa obu stron i szerszym spotecznym nastawieniem, a w nim — czgstym
poczuciem wychowawczej bezradnosci, wycofywaniem si¢ przed odpowiedzialno-

$cia, podleganiem presji wartosci materialistycznych.
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Pozostate dwa zakresy sa traktowane badz to marginalnie, badZz w sposdb daleki
od myslenia osobowego. Pojawiaja si¢ w kontekscie traktowania rodziny jako jednej
z grup spotecznych, wymagajacych do wlasciwego funkcjonowania okreslonych
kompetencji cztonkoéw grupy — kompetencji interpersonalnych i spotecznych, posze-
rzonych o umiejgtnosci przewidywane scenariuszami poszczegolnych rol w rodzinie.
Rodzina jest traktowana jako miejsce i grupa, ktora ma zaspokajaé potrzeby kazdego
z jej cztonkow. Wspodltezesne dyskusje wokot specyfiki tej grupy i kulturowych prze-
pisow dla wyodregbnianych rél sprawiaja, ze dziatania wychowawcze dotyczace ro-
dziny maja najczgsciej charakter instrumentalny i adaptacyjny. Ucza jak broni¢ swo-
ich racji, negocjowac prawa i obowiazki, forsowaé pomysty na wspoélne zycie, zabez-
pieczaé si¢ mniej i bardziej formalnie przed ewentualnym niepozadanym rozwojem
sytuacji. Takie ujgcie jest sprzeczne z widzeniem rodziny jako wspolnoty osob.
»Rodzina bowiem, jako wspolnota wychowawcza, powinna pomoc cztowiekowi
w rozpoznaniu wlasnego powotania i podjgciu koniecznych wysitkow na rzecz wigk-
szej sprawiedliwo$ci, przygotowujac go od samego poczatku do relacji migdzyoso-
bowych, opartych na sprawiedliwosci i mitosci”.?

Wychowanie do zycia rodzinnego i tworzenia wlasnej rodziny wymaga $wiado-
mosci iz dobrem wspdlnym, taczacym kazda rodzing, jest ludzka godnosé¢ kazdego
z jej cztonkoéw, jego osobowe spetnianie sig. Wspdlnotg rodzinna spaja dazenie do
ochrony i realizowania tegoz wspolnego dobra. Cel ten w centrum zycia rodziny i jej
zadan wychowawczych stawia mito$¢ jako wzajemna szczera troske i bezinteresow-
na stuzbe, szacunek do kazdego cztowieka, a wigc i kazdej osoby w rodzinie — nieza-
leznie od jej wieku, kondycji, mozliwosci, pozycji w rodzinie, gotowo$¢ do ofiarne-
go, bezinteresownego dawania siebie najpierw w rodzinie, a stopniowo — innym lu-
dziom.*

Dobra, zdrowa rodzina rozumiana jako wspolnota oséb musi opiera¢ si¢ na tych
warto$ciach 1 odpowiadajacych im postawach. Uznanie tych warto$ci powinno pro-
wadzi¢ do $§wiadomego podjgcia za nie odpowiedzialnoséci. Nie zastapia tego zadne
instrumentalne kompetencje. Kryzys wspotczesnej rodziny, przezywany najczesciej
w konkretnych rodzinach jako brak porozumienia, rosnacy wzajemny brak zaufania,
zawdd, rozczarowanie i zyciowe niepowodzenie, jest jak si¢ wydaje skutkiem budo-
wania projektdow zycia rodzinnego wylacznie badz gléwnie na instrumentalnych
sprawnosciach spotecznych i indywidualnych, majacych poméc zaspokoi¢ indywidu-

alne potrzeby i wyegzekwowaé wzajemne roszczenia. Znamienne jest, iz argumenty

3 Tamze, s. 4-5 [p. 2].
* Tamze, s. 69 [p. 37].



za odrzuceniem takiego nastawienia wynikaja nie tylko z postawy religijnej — chrzesci-
janskiej, jak czgsto bywa to spolecznie komentowane, ale rowniez z najnowszych wyni-
kow badan naukowych. Prawda religii okazuje si¢ kolejny raz by¢ potwierdzana przez
prawde nauki. Przyktadem moze by¢ najnowsza koncepcja inteligencji spotecznej zna-
nego w $wiecie psychologa Daniela Golemana, wedlug ktorej sprawnos$cia wienczaca
inne kompetencje spoleczne i niezbedna dla osiagnigcia ,,inteligencji spotecznej” jest
troska o drugiego czlowieka. Dopiero przyjecie za punkt wyjScia — ksztatcenia
u wszystkich cztonkoéw rodziny postawy mitosci, szacunku, shuzby, daje szansg real-
nych efektow oddziatywan wychowawczych rodziny w roéznych dziedzinach zycia.

Dotyczy to oczywiscie réwniez stuzby szkoly i nauczycieli na rzecz rodziny.

2. Nauczyciel i stuzba przysztym rodzinom uczniow

Szkota, z zalozenia odpowiadajaca za tresci i poziom edukacji mtodego pokole-
nia, powinna zapewni¢ uczniom niezbgdne i przydatne do zycia w rodzinie kompe-
tencje. Szkota i nauczyciele, realizujacy dziatania wychowawcze zgodnie z koncep-
cja cztowieka jako osoby, powinni od najmtodszych lat dziecka ksztatci¢c w nim po-
stawe mitosci, szacunku, sprawiedliwosci i ofiarnej shuzby drugiemu. W tym Swietle
powinni przygotowywaé je do osobowego przezywania i realizowania rodzinnych
rol, ktore z natury rzeczy dotycza kazdego cztowieka — rdl dziecka, wnuka, brata czy
siostry, krewnego, za§ w miodszym i starszym wieku mlodzienczym — przede
wszystkim do rol matzonkéw i rodzicow, wkraczajacych w okres planowania i budo-
wania nowej rodziny. Wytrwate i $wiadome dazenie do tego, by wlasna rodzina byta
oparta na wzajemnej mito$ci, szacunku i ofiarnej shuzbie jest wyzwaniem pozostaja-
cym w zasiggu kazdego mtodego cztowieka, niezaleznie od tego, jakie sa jego wcze-
$niejsze doswiadczenia rodzinne. Podobnie jak w przypadku wychowania do innych
r6l rodzinnych, wychowanie przysztych matzonkéw i rodzicow musi uwzgledniaé
ich czgsto negatywne doswiadczenia i brak pozytywnych rodzinnych wzoréw, co
wymaga uswiadamiania im niszczacego wplywu nienawisci, podstawowego znacze-
nia wybaczania. Jednak wychowanie do tworzenia wlasnej rodziny moze i powinno
odwotywaé sig przede wszystkim do wysokich ideatdw, pozytywnych wyobrazen
i marzen miodych ludzi o szczgsliwej rodzinie. Uswiadamianie mtodym Iudziom
problemoéw, jakie wigza si¢ z zyciem rodzinnym i przygotowywanie oraz motywowa-
nie do - mimo wielkich nawet trudnos$ci — ich wytrwatego rozwiazywania w postawie

mitosci, jest zadaniem $wiadomych swojej roli nauczycieli.
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W szkole katolickiej przygotowanie to jest poglgbione ukazywaniem zycia ro-
dzinnego w $wietle wiary, drég pokonywania trudnosci rodzinnych z pomoca
Opatrznosci Bozej, z mitoScia zakorzeniona w mitosci Chrystusa, wzmacniana org-
downictwem $wigtych i wspdlna modlitwa. Przygotowanie to dotyczy takze podej-
mowania zadan wyptywajacych z powotania rodziny chrzescijanskie;.

Rozwoj cztowieka jako osoby obejmuje rozwoj w sferze indywidualnej i w sfe-
rze spotecznej. Wymiary te $cisle si¢ wiaza poprzez fakt, iz najwyzszym spelnieniem
cztowieka jest bycie dobrowolnym, bezinteresownym darem dla innych. Pierwsza
1 najwazniejsza szkola konstruktywnego, opartego na milosci funkcjonowania spo-
lecznego jest rodzina. Poprzez wzrastanie w sytuacji wzajemnego, bezinteresownego
obdarowywania siebie przez dzielenie si¢ swoimi sitami, czasem, miejscem, dobro-
cia, pomoca, pozytywnymi przezyciami, ale i dobrami materialnymi, uczy postaw
spotecznych, przeciwdziata rozwijaniu si¢ egoizmu. Rodzina konsekwentnie buduja-
ca wzajemna mito$¢, uczaca widzenia potrzeb drugiego czlowieka, a rownoczesnie
zapewniajaca poczucie bezpieczenstwa i akceptacji — otwiera na Swiat poza rodzina,

a w konsekwencji przeciwdziala takze rozwojowi egoizmoéw grupowych.

3. Praca nauczyciela na rzecz rodziny wychowujqcej

do wartosci patriotycznych i obywatelskich

W przypadku kazdego rodzaju wartoséci rodzina przekazuje je i ksztaltuje na
czterech zasadniczych drogach. [1] Poprzez przyktady. Warunki zycia i wigzi uczu-
ciowe sprawiaja, iz jest to droga najskuteczniejszego oddzialywania cztonkéw rodzi-
ny na siebie wzajemnie, szczegdlnie starszych na mtodszych, ale czasem i dzieci na
dorostych. [2] Poprzez wspolne doswiadczenia i dziatania, ktore sa zrodlem przezyé
i motywacji do okreslonych zachowan. [3] Poprzez przekaz stowny — informacje,
wyjasnienia, rozmowy, komentarze, perswazje, polecenia. [4] Poprzez stawianie roz-
nego typu zadan, wprowadzanie i egzekwowanie wymagan. Ta ostatnia droga zakta-
da uczenie odpowiedzialnosci za zadanie, a tym samym — realizowana tym zadaniem
warto$¢.

Zgodnie z mys$leniem o czlowieku i jego osobowej tozsamosci, wérod najwaz-
niejszych dla czlowieka wartosci 1 postaw sa te zwiazane z ojczyzna i gotowoscia do
dziatania na rzecz dobra wspolnego jej obywateli. ROwnoczesnie sa one podstawa
tozsamosci danego narodu i spoteczenstwa, gwarancja ciagtosci jego kultury i per-
spektyw podmiotowego rozwoju. Dlatego tez wychowanie patriotyczne i obywatel-

skie uwaza si¢ za nieodlaczny element wychowania osobowego. Jak wynika z wcze-



$niejszych rozwazan, i tu decydujaca rol¢ odgrywa rodzina. Wychowuje — z jedne;j
strony §wiadczac przyktadem postaw cztonkéw rodziny i dostarczajac wzor6w z ro-
dzinnej przesztosci, pokazujac mitos¢ ojczyzny i odpowiedzialno$¢ za wiasne spote-
czenstwo na podstawie zycia os6b bliskich, potaczonych niezaleznie od czasu — wig-
zig rodzinna. Z drugiej — wspolnie kontynuujac i tworzac rodzinne tradycje patrio-
tyczne (np. sposob $wigtowania waznych dla historii ojczystej wydarzen, wspdlne
wyprawy do miejsc waznych dla historii i kultury wlasnego pafistwa, zbieranie pa-
miatek, kultywowanie symboli), ale takze aktywnie podejmujac i wciagajac czton-
kéw rodziny w rézne inicjatywy obywatelskie, uczac dzialaniem co znaczy angazo-
wac si¢ na rzecz dobra wspolnego we¢zszej czy szerszej spotecznosci, do ktorej si¢
nalezy. Nie do zastapienia sa powazne, madre rozmowy i dyskusje o wlasnym pan-
stwie i1 narodzie, historii, obowiazkach, postawach, odpowiedzialnosci w tej sferze,
zapewnianie mlodemu pokoleniu w rodzinie odpowiednich Zrédet pozwalajacych
rzetelnie poznaé problemy wiasnej ojczyzny i spoteczenstwa (ksiazek, dokumentow,
materiatow medialnych itp.), wyjasnianie zdarzen historycznych i obowiazkéw oby-
watelskich. Wymiar zadan i wymagan jest szczegdlnie wazny, ale i trudny, poniewaz
bedac obszarem ksztattowanym od najmtodszych lat, uczacym odpowiedzialno$ci
i konsekwencji wtedy, gdy nie jest oparty na bezwzglednym przymusie, ale na wza-
jemnym zaufaniu czlonkéw rodziny, na ich wierze w sens i zasadno$¢ nakladanych
wymagan. Najpewniejsza forma sa wigc w wychowaniu rodzinnym zadania, ktore
dotycza wszystkich, a réznia si¢ ze wzgledu na mozliwosci (np. przygotowanie przez
dziecko choragiewki czy jej niesienie w czasie uroczystosci panstwowych, a rowno-
cze$nie wywieszenie czy zamocowanie flagi narodowej przez kogo$ starszego, wy-
maganie mozliwie poprawnego, unikajacego wulgaryzmoéw jezyka ojczystego, czy
tez pielegnowanej gwary, wspieranie czlonkow rodziny w dziataniach o charakterze
obywatelskim — od dziatan sasiedzkich, przez dzielnicowe czy osiedlowe, po miej-
skie i w dotyczace szerszej jeszcze skali, dziatan w réznych organizacjach obywatel-
skich, zachgcanie do tych dziatan, itp.).

Przywolajmy wyodrebnione wezesniej sposoby stuzby nauczycieli na rzecz
rodziny. Te bezposrednie wiazatyby si¢ z pedagogizacja rodzicow, dotyczaca znacze-
nia i mozliwosci rodzinnego ksztattowania wartosci patriotycznych i obywatelskich,
z wlaczaniem rodzicéw w projektowanie szkolnych dziatan wychowawczych w tych
dziedzinach, z organizowaniem w szkole atrakcyjnych i uzasadnionych rzeczywisty-
mi potrzebami form wspodlnego dziatania rodzin, zwigzanego z tresciami patriotycz-
nymi i obywatelskimi, stawianiem uczniom takich zadan, ktorych pozytywna realiza-
cja zakladataby udzial innych czlonkéw rodziny (przygotowywanie wystapien, wy-
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staw, projektow medialnych na podstawie rodzinnych wspomnien i relacji, pamiatek,
albumoéw, pomystow na kontakty z sasiadami i pomoc sasiedzka, probleméw do
przedstawienia miejscowym radnym i postom itp.).

Powaznym wyzwaniem dla nauczycieli pozostaje ksztalcenie $wiadomosci
zwiazku rodziny i mitosci w rodzinie — z mito$cia ojczyzny i obywatelska odpowie-
dzialnos$cia. Potrzebg budzenia takiej swiadomosci podkreslat wielokrotnie Ojciec
Swiety Jan Pawet II. Jednym z wystapien, ktore prawie w calosci zostato poswigcone
wadze tego zwiazku, byta homilia w czasie Mszy Swigtej we Wroctawiu, w czerwcu
1983 roku. Ojciec Swigty przywotat tam, jako wzor zycia taczacego mitoé¢ rodzinna
z mito$cia narodu i panstwa, a te — z mitoscia Boga i KoSciota, zycie Swigtej Jadwigi
Slaskiej — zony, matki, potem wdowy i wreszcie zakonnicy. Mowit: ,W ewangelicz-
nym przykazaniu mitosci tkwi bowiem najglebsze zrodto duchowego rozwoju kazde-
go cztowieka. I dlatego tez wam wszystkim, drodzy bracia i siostry, moi rodacy, kto-
rzy tutaj we Wroctawiu i na Dolnym Slasku weszliscie w to szczegolne dziedzictwo
swigtej Jadwigi, zycze z calego serca, aby wedle jej wzoru na przykazaniu mitosci
opieralo si¢ wasze zycie osobiste, rodzinne i spoteczne. Jest to zarazem najglebsze

zrodio kultury moralnej ludzi i narodow. Od kultury moralnej za$ zalezy istotny ich

postep”.’

iz najwazniejsza dla zycia rodzin i spoteczenstw jest kultura moralna zbudowana

Wielokrotnie powracato w tym wystapieniu, takze w innych, podkreslenie

wokot obrony godnos$ci ludzkiej kazdego cztowieka, wymagajaca postawy mitosci
czerpiacej swa tres¢ z Bozego przykazania milosci.

To ten wymiar stuzby rodzinie powinien sta¢ si¢ przedmiotem szczegdlnej tro-
ski 1 wysitkow pedagogicznych wspoétczesnych nauczycieli.

W biografii Ojca Swigtego znaczace miejsce zajmowat okres pracy z mtodzieza
w Krakowie, kiedy Karol Wojtyta przygotowywat studentow do odpowiedzialnego
zaktadania rodziny i budowania zycia rodzinnego, opartego na osobowo rozumianej
i przezywanej mitosci. Owczeéni studenci pierwszych rocznikow studiow, to wieko-
wo dzisiejsi uczniowie ostatnich klas szkot srednich. Karol Wojtyta uwazal, iz uswia-
domienie mlodym ludziom wkraczajacym w zycie istoty rodziny, opartej na mitosci
malzenskiej i rodzicielskiej, jest pilnym zadaniem Ko$ciota. Zwracat im uwagg, ze
matzenstwo i rodzina jest niezwykle waznym, trudnym, odpowiedzialnym zadaniem
i powotaniem cztowieka, ktore wymaga $wiadomego budowania na mitosci, ale bu-
dowania uznajacego fundament Bozego przykazania mitosci. Podstawa do goracych
dyskusji i glebokich refleksji bylo wprowadzenie mtodych stuchaczy — wychowan-

> Jan Pawet II, Homilia we Wroctawiu, 21.06.1983; w: Jan Pawet 11, Pielgrzymki do Ojczyzny.
Przemowienia. Homilie, Wydawnictwo Znak, Krakow 2006, s. 322.



kéw 1 przyjaciot — w antropologi¢ personalistyczna, w osobowe widzenie cztowieka.
To ono bylo odniesieniem dla projektow wlasnego zycia, tworzonych i analizowa-
nych w czasie spotkan z Karolem Wojtyla. Tresci te staly si¢ pozniej przedmiotem
ksiazki Wojtyty ,,Mitos¢ i odpowiedzialno$¢”. Zacytujmy jej fragment: ,/.../ gruntu
dla przykazania mitoséci nalezy tez szukaé¢ w innej aksjologii, w innym systemie war-
tosci niz system utylitaryzmu — musi to by¢ wlasnie aksjologia personalistyczna,
w ramach ktorej warto§¢ osoby jest zawsze wyzsza niz warto$¢ przyjemnosci
(dlatego tez osoba nie moze jej by¢ podporzadkowywana, nie moze stanowi¢ $rodka
do celu, ktérym jest przyjemnosé)”.® Omawiany w tym fragmencie problem nadal,
mimo iz uptyngto prawie pot wieku od czasu, gdy Karol Wojtyta thumaczyl jego isto-
te¢ swoim miodym wychowankom, stanowi jeden z centralnych problemow wspot-
czesnego stosunku do rodziny oraz trudno$ci matzenskich i rodzinnych.

Pozniej, jako papiez, Jan Pawel II podkreslat potrzebe uczenia mtodych ludzi,
zaktadajacych rodziny, prawdziwej, osobowej mitosci. Mtodziezy zgromadzonej na
Apelu Jasnogorskim w Czestochowie w 1983 r. Ojciec Swiety thumaczyt istote praw-
dziwej mitosci 1 potrzebe przyjecia dojrzatego wewngtrznego jej programu opartego
nie ,,wedle skali samego uczucia — ale wedle wewngtrznej postawy, jaka ona stano-
wi”.” Dalsze stowa sa jeszcze bardziej wymowne w kontekécie omawianego tu pro-
blemu. ,,Pani Jasnogorska jest nauczycielka pigknej mitosci dla wszystkich. Jest to
za$ szczegblnie wazne dla was, mtodych. W was bowiem rozstrzyga si¢ 6w ksztalt
mitosci, jaka bgdzie mialo cale wasze zycie. A przez was — zycie ludzkie na ziemi
polskiej. Zycie matzenskie, rodzinne, spoleczne, patriotyczne /.../”

Jan Pawet II uczyt mtodych ludzi rozpoczynania dorostego, odpowiedzialnego
zycia od przyjecia wewnetrznego programu mitosci, a do wszystkich zwracat si¢
z apelem o powazne potraktowanie rodziny i jej zadan wychowawczych, rozpoczyna-
jace si¢ od przyjecia koniecznosci wychowywania rodzicéw i statej ich pracy nad
soba. Wroémy jeszcze raz do homilii o §w. Jadwidze Slaskiej. Ojciec Swiety dhuzszy
fragment poswigcit wyjasnieniu, ze podstawa dobrej rodziny jest ,,nierozerwalna wigz
mi¢dzy mitoscia i prawda”, wyrazajaca si¢ wzajemnym zaufaniem w rodzinie, zako-
rzenionym w zaufaniu, jakim Boég obdarza rodzicow, powierzajac im dzieci przycho-
dzace na $wiat. Jest to niezbgdny element mitosci. Mowit: ,,/.../ nigdy nie dosy¢ przy-

8 Karol Wojtyta, Milos¢ i odpowiedzialnosé, red. T. Styczen, J. W. Gatkowski, A. Rodzinski,
A. Szostek, Czlowiek i moralnosé, T.1, Wydawnictwo Towarzystwa Naukowego Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego, Lublin 1986, s. 42.

7 Jan Pawet II, Rozwazanie wygloszone do mtodziezy w czasie Apelu Jasnogorskiego w Cze-
stochowie w 1983 r., w: Jan Pawet 11, Pielgrzymki do Ojczyzny..., s. 262.

® Tamze, s. 263.

93



94

pominaé, ze wypelnianie tego zadania stawia przed rodzicami donioste wymagania.
Rodzice sami musza by¢ dobrze wychowani, azeby wychowywac¢ — i sami tez wciaz
musza si¢ wychowywa¢, azeby wychowywaé. Tylko pod takimi warunkami, przy
takiej postawie wewngtrznej, proces wychowania moze by¢ owocny. Jezeli wiele dzi$
—na Dolnym Slasku i w catej Polsce — zalezy od tego, czy proces wychowania w ro-
dzinie bedzie owocny i skuteczny, to dlatego, ze ma to swoje podstawowe znaczenie
dla przysztosci catego narodu, powiedziatbym: dla polskiej racji stanu!””

Dla nauczycieli jest to jednoznaczne wskazanie — trzeba ksztalci¢ przyszitych
rodzicow tak, by rozumieli co jest fundamentem rodziny, na czym polega i na czym
powinna by¢ budowana mito$¢ w rodzinie. Nie jest to jedynie jeden z celéw wycho-
wania spolecznego, jak przyjeto si¢ go traktowac, ale cel stanowigcy rownocze$nie
podstawg troski o dobro ojczyzny i panstwa, dobro wspdlne — w tym przypadku do-
bro Polski i Polakéw. Dobra, szczg$liwa, kochajaca sig rodzina jest warto$cia majaca
specjalne znaczenie wsrdd wartosci patriotycznych, a fakt iz obywatele rodza si¢
1 wzrastaja w rodzinie, w niej poznaja najwazniejsze wzorce zycia — jest podstawa
wychowania obywatelskiego. ,,Dobro rodziny stanowi warto$¢ niezastapiong i nie-
odzowna we wspdlnocie obywateli”.

Us$wiadomienie jak wazna rol¢ petni mito$¢ rodzinna w rozwoju mitosci spo-
lecznej, takze mitosci wlasnej ojczyzny i postawy obywatelskiej stuzby wiasnemu
spoteczenstwu, jest wigc powaznym i trudnym zadaniem wychowawczym. W pierw-
szym rz¢dzie zadaniem do pracy wychowawczej z mtodzieza, ktora wkracza w okres
wiekowy przyblizajacy do zaktadania wtasnej rodziny.

Niezaleznie od wskazywania rodzicom uczniéw, w jaki sposéb moga we wia-
snej rodzinie prowadzi¢ wychowanie patriotyczne i obywatelskie, i uswiadamiania
jak bardzo wazne sa to dziatania, pilnego podjecia wymaga pomoc w zrozumieniu
antropologiczno-aksjologicznego wymiaru zycia rodziny. Wyjasnienie tego wymiaru
jest zadaniem nauczycieli, ktérego to zadania nie da si¢ zastapi¢ zadnymi innymi
dziataniami; zadaniem, ktére w przypadku nauczycieli szko6t katolickich staje sig
zobowigzaniem, bowiem sa oni §wiadomi istoty powolania do zycia w rodzinie, do
mitos$ci malzenskiej i rodzicielskiej. Rozumiejac nadprzyrodzony wymiar dobra, ja-
kim jest rodzina, powinni czu¢ si¢ odpowiedzialni za przekazanie tej wiedzy mtodym

ludziom, za budzenie w nich odwagi i nadziei na szans¢ zbudowania pigknej rodziny.

° Jan Pawel 11, Homilia we Wroctawiu, 21.06.1983..., s. 323.



Czesc 111

Panel dyskusyjny

Jak dzisiaj wspierac rodziny w wychowaniu
patriotycznym i obywatelskim?

Jak wychowywaé obecnych uczniow do postaw
patriotycznych i obywatelskich?



PANEL DYSKUSYJNY

z udziatem ks. dr. hab. Grzegorza Rysia, o. prof. dr. hab. Leona Dyczewskiego,
prof. dr hab. Katarzyny Olbrycht, mgr Marii Galas (nauczyciel historii i WOS).
Prowadzenie: ks. dr hab. Grzegorz Rys.

Ks. dr hab. Grzegorz Rys

Szanowni Panstwo, mnie przypadlo prowadzenie dzisiejszej debaty, bardzo za to
dzigkuje. Najpierw udzielimy glosu panelistom na wstepne wystapienia, nastgpnie
otworzymy formg¢ szerszej dyskusji, aby tez stuchacz mogt przemowié. Panel wyzna-
czaja dwa tematy sformulowane przez organizatorow: ,,Jak dzisiaj wspiera¢ rodzing
w wychowaniu patriotycznym i obywatelskim?” oraz ,,Jak wychowywaé obecnych
ucznidéw do postaw patriotycznych i obywatelskich?”. Wylaniaja si¢ z nich
trzy stowa klucze: ,,dziecko — uczen”, ,rodzina” i trzecie stowo — ,,szkota”. Mamy
wigc pytanie o tego, kto jest wychowywany do patriotyzmu i o tego, kto wychowuje,
to znaczy o rodzing i o szkol¢. Mysle oczywiscie, ze trzeba zacza¢ od tego pierwsze-
go klucza, a wigc od tego, kto jest wychowywany, zatem od dziecka czy ucznia. Za-
tem mowimy o miodych ludziach od 7 do 19 roku zycia, a gdybySmy poszerzyli per-
spektywe o studentow, to od 7 do 25 roku zycia. Zapewne jest tak, ze poczynajac od
szkoty podstawowej, przez gimnazjum, po szkot¢ maturalng i po studia, patriotyzm,
nawet jesli znaczy to samo, jednak inaczej jest przezywany. | zapewne inaczej jest
tez przekazywany, przy pomocy innych $rodkéw. Trzeba mowié o jakim$ zréznico-
waniu poziomow patriotyzmu przezywanego i przekazywanego. Na ten temat chciata

mowi¢ pani mgr Maria Galas, bardzo proszg.

Mgr Maria Galas, nauczyciel historii i WOS

Witam serdecznie. Jestem nauczycielem historii, a jednocze$nie wiedzy o spoteczen-
stwie. Moja praktyka w szkole to okres 16 lat. Cheiatabym podzieli¢ si¢ z Panstwem
pewnymi doswiadczeniami, przekazaé swoje przemyslenia, wnioski, a takze zapytaé
Panstwa o zdanie. Uczytam w szkotach zar6wno panstwowych, jak i katolickich row-
noczesnie. Obecnie ucze tylko w liceum i mam takze zajecia ze studentami. Dlatego
tez chciatabym w pewnej mierze wskaza¢ na to wychowanie patriotyczne. Jezeli mo-
wimy o dziecku i wychowaniu patriotycznym, mamy na mysli szkol¢ podstawowa.
Wszyscy wiemy, ze szkota podstawowa jest bardzo waznym okresem w zyciu dziec-

ka. Wiemy takze, ze nauczyciel w tym okresie wychowania, w tym okresie socjaliza-
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cji jest wzorem i niemalze $wigtoScig. Dlatego tez chciatabym sig tutaj podzieli¢ ta-
kim wrazeniem, ze to, co powie nauczyciel i to, jak wychowuje w duchu patriotycz-
nym, musi by¢ wykorzystane przez otoczenie, a zwlaszcza przez rodzicow. Podam
taki prosty przyklad: zblizaja si¢ $wigta narodowe, chociazby 11 listopada, pani
w szkole uczy wierszykow, piesni, ale w domu tego nie mozna ani powiedzie¢, ani
zaspiewac. W zwiazku z tym jest to taki szeroki problem dla szkét, dla wychowaw-
coOw, azeby wlasnie go poruszyc.

Drugi okres wychowania to przede wszystkim wychowanie w gimnazjum. Jest
on specyficzny. Wiemy, ze ten okres wychowania patriotycznego zmierza raczej do
teorii. Uczniowie ucza sig z racji tego, ze przygotowuja si¢ do egzaminoéw do liceum.

Natomiast w liceum dostajemy juz czlowieka, ktory ma pewien bagaz informa-
cji. Ale my zaczynamy od poczatku, zaczynamy od socjalizacji i dochodzimy do pro-
bleméw migdzynarodowych. Tutaj wazny jest ten proces socjalizacyjny — méwienie,
uczenie o socjalizacji. Tak jak Pani Profesor powiedziata, funkcje rodziny, zaktadanie
rodziny jest juz bardziej §wiadome, poniewaz uczen, jak gdyby poréwnuje to, czego
si¢ uczy, z tym czego doswiadcza w zyciu. I czesto na przyktad zdarza sig, ze uczen
mowi, ze on nie chciatby mieé¢ takiej rodziny, jaka ma. Mowig to z autentycznego
doswiadczenia. Dlatego wskazujg tutaj na rolg rodziny, my, jako nauczyciele musimy
zaja¢ stanowisko. Jaka jest rola nauczyciela tutaj? Przede wszystkim czas, dla tego
dziecka musi by¢ czas — nie mozna mu powiedzie¢ ,,powiem ci jutro”, ,,przeczytaj
sobie”, bo ono ma w tym momencie problem, ono chce go przedstawié, chce o nim
porozmawia¢. Lektura, odestanie, poczekanie moze spowodowaé, ze co$ zaniedbamy,
jakis element zostanie przeoczony, to jest istotny moment samego wychowania. Inny,
bardzo wazny problem w wychowaniu to przede wszystkim autorytety. Inaczej po-
strzega si¢ nauczyciela w szkole podstawowej, a inaczej bedzie si¢ go postrzegac
w szkole $redniej, Panstwo zapewne to wiecie. To nie tylko wyktad, to gest, to zacho-
wanie i sprawdzanie nauczyciela. Jak nauczyciel zachowa si¢ w konkretnej sytuacji —
i tutaj nasza rola. Taka, ze wychowujac dziecko, czy tez starajac si¢ wychowac dziec-
ko, musimy tez bacznie czuwaé nad swoimi gestami. Chcialabym jeszcze zwroci¢
uwagg na jedna rzecz, zapewne Panstwo juz styszeliscie o tym. Ot6z obecnie mamy
do czynienia z innym modelem rodziny. My mamy dzieci, ktérych rodzice sa za gra-
nica, dzieci sa w internacie, dzieci wychowuja si¢ w bursie, nie mamy mozliwosci
porozmawiania z rodzicem na wywiadoéwce o tym, ze dziecko zachowuje sig tak, a nie
inaczej, ze nie ma postaw patriotycznych. Bardzo czgsto spada to na nauczyciela, na
wychowawecg. Jezeli spotykamy si¢ czy rozmawiamy z rodzicem telefonicznie, bardzo

czgsto styszymy: ,,To nalezy do szkoty, to jest Panstwa zadanie!”. W zwiazku z tym,



model wspotczesnej rodziny jest modelem, ktéry daje wyzwania dla nauczyciela. Dla-

tego chcialabym, zeby takze w tym temacie Panstwo zabierali glos. Dzigkuje.

Ks. Grzegorz Rys

Zwlaszcza ten ostatni fragment wypowiedzi Pani Magister wywotuje temat rodziny.
Weczoraj Ojciec Profesor w swoim wyktadzie mowit o tym, ze rodzina, zwlaszcza
gdy jest wiclopokoleniowa, tatwiej przekazuje wartosci, zwlaszcza taka warto$é, jaka
jest umitlowanie Ojczyzny. Tymczasem mamy pytanie o ksztalt rodziny, o sytuacjg
rodziny w Polsce, no i wiasnie te dzieci, ktore wychowuja si¢ z rodzicami, ktorzy sa
za granica. Pani Magister mowila o szkole. Zapraszamy teraz Pania Profesor, zeby
powiedziata wilasnie o przekazie warto$ci w rodzinie. O transmisji warto$ci migdzy
pokoleniami, wtedy ten obraz bgdziemy mieli chociaz trochg¢ domknigty. Bardzo
proszg pania prof. Katarzyng Olbrycht.

Prof. dr hab. Katarzyna Olbrycht
Prosze Panstwa, chciatabym zwrdci¢ uwage na dwa elementy, ktore wydaja mi si¢
szczegblnie wazne. Pierwszy dotyczy tego, jak si¢ dokonuje transmisja wartosci
w rodzinie, a drugi, kiedy ona rzeczywiscie moze by¢ efektywna, ale w znaczeniu nie
tyle uwarunkowan zewngtrznych, ile tego co jest podstawa.

Pierwsza sprawa to jest kwestia transmisji, tej rozumianej wychowawczo, kiedy
w rodzinie nast¢puje przekaz wartosci. Dzieje si¢ to czterema zasadniczymi drogami
tzn.: przez przyktad, przez doswiadczenie, przez przekaz stowny i przez okreslona
sytuacje, ktora ma tam miejsce. Nie rozwijajac szerzej tych zagadnien, bo mamy tutaj
glownie rozmawiaé, cheg tylko zwroci¢ uwagg, ze w gruncie rzeczy, jezeli mowimy
o wartoséciach patriotycznych i obywatelskich, to ta droga, te formy, ktére tutaj wy-
mienitam, sa na razie bardzo skromne, praktycznie ich si¢ nie wykorzystuje w dzi-
siejszych rodzinach prawie w ogole. Jezeli mowa jest o jakim$ wymiarze najbardziej
obecnym w praktyce, to dotyczy on przekazu stownego. Czyli jest to, jezeli w ogole
jest, przekaz glownie okolicznosciowy. Czasem trzeba rzeczywiscie co$ na ten temat
powiedzied, jesli kto§ taka potrzebg i taka odpowiedzialno$¢ czuje albo ewentualnie,
jesli sytuacja np. szkolne zadania dzieci czy jakie§ akcje zmuszaja do tego, zeby
zwrdci¢ uwage na te sprawy i zeby o czym$ tam przypomnie¢. Natomiast to, co
chciatabym podkresli¢, to jest fakt, ze przekaz wartosci nie odbywa si¢ tylko wtedy,
kiedy jest zalozony i w sposob, ktory jest zatozony, ale odbywa si¢ caly czas.
W zwiazku z tym w dzisiejszej praktyce rodzinnej dzieje si¢ to najczesciej] w sposob

nickontrolowany, nie zaktadany programowo, w sposob przypadkowy i wywotany
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naturalng socjalizacja, ktora dobrze, jesli ma charakter pozytywny. Niestety trzeba
pamigtac, ze nie zawsze ma charakter pozytywny. Natomiast caty czas si¢ dzieje — to
jest to, na co chcialabym bardzo zwrdci¢ uwagg. Jezeli nie zakladamy, ze sa
w rodzinie jakie$ pozytywne przyktady osob, postaw, zachowan, takie do eksponowa-
nia historycznego, z jasnym uzasadnieniem, ze kto$ byt rzeczywiscie bardzo pozytyw-
ny i mozna by go bylo jako przyktad przywotac, to nam si¢ wydaje, ze w ogole nie
uruchamiamy tego mechanizmu. Jest przeciwnie, ten mechanizm caty czas dziata —
jesli nie szuka si¢ i nie wskazuje przyktadéw pozytywnych, to b¢da dziataty wszystkie
pozostate. One dziataja niezaleznie od woli, intencji i planowania tego dziatania przez
wszystkich cztonkéw rodziny. Jesli konkretna osoba jest stale lub dtuzej obecna, za-
chowuje si¢ zawsze w taki sam sposob, jej przyktad dziata, czy tego chcemy czy nie.
Czyli w danej rodzinie przekazuje si¢ takie wartosci, jakie sa najczgsciej uznawane
i wybierane przez cztonkow rodziny. Jesli wigc dziecko nie ma okazji uczestniczy¢
w zadnych sytuacjach konstruktywnych, jesli rodzina patrzy na sprawy zwiazane
z patriotyzmem z obojgtnoscia, bez zainteresowania czy zaangazowania, to 0czywi-
scie w efekcie dziecku przekazuje si¢ te wartosci, ktore sa od tych spraw jak najdal-
sze, te, wokot ktorych koncentruje si¢ zycie rodziny. Jezeli tymi warto$ciami sa war-
tosci materialne, to glownie one sa przekazywane i transmisja dotyczy wartosci mate-
rialnych, a innych prawie w tym procesie nie ma.

Podobnie, jesli chodzi o doswiadczenie. Niezaleznie od tego, co rodzina sobie
planuje czy czego jest Swiadoma, przewazajaca liczba doswiadczen, jakie jej czlon-
kowie przezywaja w zyciu rodzinnym, ksztattuje wartosci, ktore sa w tej rodzinie
najmocniejsze. Dla przyswojenia wartosci jest wazne, czy w domu wywiesza si¢ fla-
g¢ narodowa z okazji narodowych $wiat, specjalnych okazji, czy rozmawia si¢
o waznych rocznicach, bohaterach narodowych, czy chodzi si¢ na wybory, itp. Po-
dobnie jest z sytuacja przekazu stownego. Jesli nie mowi si¢ o sprawach patriotycz-
nych i obywatelskich — nazwijmy to tak — to nie znaczy, ze ten kanat przekazu warto-
Sci jest wytaczony. To tylko znaczy, ze przekazuje si¢ informacj¢, komunikat wycho-
wawczy, ze te wartosci sa niewazne. Rozmawia si¢ w rodzinie o rzeczach waznych,
a nie rozmawia o niewaznych, a wigc jesli o postawach patriotycznych i obywatel-
skich si¢ nie rozmawia, to znaczy, ze sa niewazne lub jeszcze mocniej, jesli sig roz-
mawia o nich z oddzwigkiem cyniczno-negatywnym, zaczynaja by¢ traktowane jako
$mieszne, ghupie, niezyciowe itd. To jest pierwszy aspekt naszego tematu, ktory chee
podkresli¢: transmisja roznych wartosci odbywa si¢ w rodzinie caty czas. To jest by¢
moze szczgscie 1 nieszczescie wychowania, ze trzeba mieé te¢ prawidtowos¢ caly czas

w $wiadomosci, pamigtac, ze to si¢ dzieje. Caty czas dorosli bgda przyktadami dla



mtodszych, caty czas kazda sytuacja, do§wiadczenie, rozmowa, przekazuje okreslone
wartosci.

Drugi element, o ktorym wspomniatam na wstgpie, dotyczy samych omawia-
nych tu warto$ci. W tym przypadku patriotycznych i obywatelskich. Mowig w tej
chwili o sytuacji w Polsce. Bardzo dtugo obawialismy si¢, nawet w jezyku, uzywania
tych sformutowan, poniewaz one byly bardzo silnie zideologizowane i dlatego byty
traktowane bardzo krytycznie. Potem ,,wahadto” wychylito si¢ w drugg strong i uzna-
no, ze w gruncie rzeczy nalezy te wartosci, stowa, sformutowania przywotywac jak
najczgsciej. Jednak istota samej sytuacji si¢ nie zmienita, tzn. co prawda latwiej
i czg$ciej] mowimy o wartosciach patriotycznych, tyle ze doktadnie nie wiadomo o co
chodzi, jakie to sa warto$ci, co oznaczaja. ,,Patriotyzm” — to znaczy doktadnie co?
Oczywiscie mozemy powiedzie¢ ogdlnie o postawie, mtody czlowiek to zrozumie,
matemu dziecku mowimy o mitosci ojczyzny, ale w kazdym tego typu sformutowa-
niu pojawia si¢ pytanie: co to jest ojczyzna? I co znaczy kochaé ja? Potrzebny jest
wigc nam — pedagogom namyst nad tym co tak naprawdg sktada si¢ na te wartosci,
co tam jest u podstaw, bo jezeli cheg co$ wythumaczy¢ dziecku, to muszg si¢ zastano-
wic, czy tak jak ja mu to powiem, czy on to zrozumie. Jezeli nie zrozumie, to znaczy
btad jest po mojej stronie, czyli ja w gruncie rzeczy nie mam dobrego wyjasnienia.
Niezbedne jest zatem pytanie: co tworzy sfer¢ wartoSci patriotycznych i obywatel-
skich? Myslg, ze jesteSmy na etapie ogdlnej powszechnej zgody i docenienia patrio-
tyzmu, docenienia potrzeby mitosci ojczyzny, potrzeb obywatelskich itd., ale nie
jesteSmy jeszcze na takim etapie, zeby$my dokladnie wiedzieli, o czym mowimy,
0 co chodzi. Zaczynajac od przyktadu bardzo spektakularnego, pierwszego z brzegu,
siggne tylko do jezyka. W gruncie rzeczy nie ma dzi§ powszechnego skojarzenia, ze
patriotyzm dotyczy takze jezyka, jakim si¢ postugujemy, ze jezeli méwimy, to two-
rzymy i przezywamy szczeg6lng wartos¢ — jezyk polski, rodzimy. Jezeli twierdzg, ze
mowig po polsku, to jest to takze bardzo wazny element mojego patriotyzmu. Sposéb
mowienia, traktowanie tego jezyka, traktowanie wypowiedzi w tym jezyku, trakto-
wanie tekstu w tym jezyku, to wszystko sa elementy mojego patriotyzmu. To, czy ja
potrafi¢ jaka$ cecheg $wiata, pickno $wiata nazwa¢ w moim rodzimym je¢zyku, czy
mam do tego odpowiednie stowa, to jest wskaznik mojego patriotyzmu. Jezeli nie
mam takich, ktére pozwolityby mi, w moim jgzyku, moéwi¢ o pigknie mojej ojczy-
zny, to ,,mito$¢ ojczyzny” pozostaje sloganem, wiasciwie sloganem prawie propa-
gandowym. Jesli w domu nikt nie zwraca uwagi jak si¢ mowi, nikt nie dba ani
o pigkno jezyka literackiego, ani — tam, gdzie mowi si¢ gwarg — o pigkno gwary re-

gionalnej, gubi si¢ wazne warto$ci patriotyczne. I tu moglibysSmy i$¢ dalej — jezeli nie
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mam za soba zadnych przezy¢, ktore si¢ wiaza z zabytkami mojej ojczyzny, i tylko
wiem, ze jakie$ zabytki wazne dla mojej ojczyzny sa prawdopodobnie w Krakowie,
i trzeba by tam jecha¢, ale juz gdyby trzeba bylo wskaza¢ co$ poza Wawelem, to juz
bytoby bardzo trudno — to znaczy, ze moj patriotyzm jest powierzchowny i ubogi.
Jezeli kocham moja ojczyzng, to muszg si¢ zastanowic, co o jej kulturze powinnam
widzie¢, co zobaczyé, co mnie powinno poruszy¢. Mysle, Ze to jest zadanie nauczy-
cieli, bo tego dzisiejsi rodzice moga nie wiedzie¢. Oni sami sa z pokolenia, ktéremu
ta strefa zycia byla programowo w gruncie rzeczy odbierana. Czyli zadaniem jest
powrét do zyciowego, zywego, praktycznego podej$cia do wartosci, w tym przypad-
ku patriotycznych i obywatelskich, zej$cie z ogdlnikowych haset i ,,szyldow” na po-
ziom tresci tych wartosci i to treSci takich bardzo codziennych, dostownych, ktore
beda mogly by¢ przekazywane nie tylko na terenie szkoty, ale rowniez w domu, po-
niewaz beda wlasnie zwyczajne, beda odczuwane jako wiasne, beda przezyte przez
wszystkich cztonkow rodziny. Dzigkujg bardzo.

Ks. Grzegorz Rys

Pani Profesor prowokuje nas do rozmowy, bo pyta o nasza definicje¢ patriotyzmu, wigc
prowokacja jest bardzo powazna, pytanie: ,,Czy wiemy, o czym mowimy?”. Juz wiemy,
ze to jest wazne, natomiast jeszcze nie wiemy, co si¢ kryje pod tym pojgciem, jakie sa
tam desygnaty. Jest uderzajace, Ze ile razy Ojciec Swigty Jan Pawet IT méwit o patrioty-
zmie czy ojczyznie, zawsze ladowat w kulturze. Ta mysl o jezyku, czy o wyczuciu,
doswiadczeniu wiasnej historii doskonale si¢ komponuje z tym, co Papiez mowit o pa-
triotyzmie, a mys$l o kulturze jest z kolei bardzo bliska Ojcu Profesorowi. Panelisci,
jakby si¢ umowili i od poczatku wiedzieli, kto, po kim bedzie przemawial, bo to si¢
uktada rzeczywiscie w jaka$ pigkna catos¢. Proszg Ojca Profesora o glos na temat kul-
tury tworzonej w rodzinie i tworzonej w szkole. Jaka jest ranga tej kultury.

O. prof. dr hab. Leon Dyczewski

Prosz¢ Panstwa, ja nie mam stycznosci bezposredniej ze szkotami, sam chodzitem do
niej bardzo dawno i md;j glos bedzie raczej glosem teoretycznym, ale podobno kazda
dobra praktyka wymaga dobrej teorii. Ogdlnos¢é prosze¢ mi wybaczy¢. Bede mowit
raczej od strony dezyderatow i zwracam uwagg na kilka nastepujacych spraw. Pierw-
sza z nich jest to, o czym mowimy tutaj caly czas, ze migdzy szkota a rodzing musi
by¢ wspotpraca. Uswiadamiamy to sobie wyraznie od kilku lat, ze ta wspotpraca
musi by¢ coraz to szersza, glgbsza, bardziej intensywna. Chciatbym zwrocié uwage

na to, ze premier, w swoim bardzo dtugim przemowieniu kreslit odmienny kierunek:



szkolnictwo nalezy zwroci¢ w kierunku uzawodowienia i rozmawiaé z przedsig-
biorcami. Mam przed soba tekst jego przemoéwienia, nie bed¢ cytowal, by nie prze-
dtuzaé, sygnalizuj¢ tylko Panstwu, przemdwienie premiera moze zapowiada¢ zmiang
w ramach prowadzenia polityki o§wiatowo-kulturalnej w Polsce. Wydaje mi sig, ze
powinnis$my trzymac si¢ zasady, ze szkola powinna przede wszystkim rozmawiaé
z rodzina, z przedsigbiorcami tez, ale przede wszystkim z rodzina, szkota ma wycho-
wywac pelnego czlowieka, o czym méwit dobitnie ks. kard. Grocholewski wczoraj.
Jezeli szkota i rodzina maja z soba rozmawiaé, to musi by¢ wspdlna troska o wza-
jemna komunikacj¢. Aby dobrze ona przebiegata, to szkota powinna dobrze mowié
o rodzinie, a rodzina o szkole.

W Polsce duzo méwimy zle o rodzinie. Zte cechy rodziny ukazywane nam sa
przez media w nadmiarze. Byloby lepiej, gdyby cz¢sciej ukazywano dobre rodziny,
bo takowe w Polsce sa. Zachgcatby one miodych ludzi do zaktadania wtasnej rodzi-
ny. Natomiast nadmierne upowszechnianie negatywnego obrazu rodziny, moze wy-
wotywa¢ u mtodych podejrzliwos¢ wobec wlasnej rodziny, moga zaczac¢ dopatrywaé
si¢ w niej takze negatywnych cech, moga nawet chcie¢ z niej wyjs¢ przedwcezesnie.
Sita oddziatywania obrazu jest duza. Ksztaltowanie dzisiaj negatywnej ikony rodziny
polskiej moze okaza¢ si¢ niebezpiecznym zjawiskiem dla przysztosci. Szkota powin-
na dawac uczniom wigcej pozytywnych obrazéw rodziny jako wzorow zycia. Nega-
tywy trzeba tez ukazywaé, by mtodziez lepiej sobie uswiadomita ich zle skutki
i ksztaltowata wolg ich przezwycigzania.

Z kolei rodzina powinna ksztattowa¢ w dziecku pozytywny obraz szkoty. Bedac
wiele razy w Niemczech, zaprzyjaznitem si¢ z wieloma rodzinami i bytem zaprasza-
ny do ich domoéw. Nie styszatem w nich krytyki szkoty i nauczycieli. A czy niemiec-
ka szkota jest taka idealna? Zapewne tez ma wicle wad, ale w rodzinie si¢ jej nie
krytykowato. Natomiast u nas wystgpuje ogromna krytyka szkoty i nauczycieli za-
rowno w domu, jak i w miejscach publicznych, np. w pociagu. Negatywne myslenie
Polakow, wlasciwie o wszystkim, jest zjawiskiem bardzo niepokojacym. Tylko je
sygnalizuj¢ 1 na nie uwrazliwiam, z jednoczesnym postulatem, by, pomimo brakéw,
dostrzega¢ pozytywy polskiej szkoty, polskich nauczycieli, i w rodzinie czgsciej
o nich mowi¢ dobrze.

Drugi postulat pod adresem wilasciwej komunikacji migdzy szkota i rodzina,
dotyczy doboru nauczycieli do szkét katolickich, bo tutaj o nich mowa i o nie si¢
troszczymy. Nauczyciel w szkole katolickiej powinien by¢ osobowoscia otwarta,
ktora ma zdolno$¢ komunikacji. Moze by¢ kto$ niebywale madry, ale jezeli nie ma

zdolnosci komunikacji z mtodymi ludzmi, to nic nie osiagnie, nic nie zrobi. Nauczy-
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ciel musi lubi¢ mtodziez, kocha¢ dzieci, pomimo ich wad, utomnosci i nawet ztosli-
wosci. Musi tez by¢ kompetentny w dziedzinie, ktorej naucza. To cechy nieodzowne,
by nauczyciel mogt skutecznie ksztaltowaé postawe patriotyczna swoich uczniow.
A postawa patriotyczna wlasciwie sprowadza si¢ do tego, ze kto$ jest porzadnym
cztowiekiem, Zze rozumie drugiego cztowieka, a przynajmniej stara si¢ go zrozumie¢,
ze mozna mu zaufaé, ze ma wiedzg¢ potrzebna do wykonywania zawodu i wykonuje
go solidnie, ze zna histori¢ swojego spoteczenstwa, ma poczucie odpowiedzialnosci
za jego losy 1 wlacza si¢ w jego rozwoj.

W procesach komunikacji migdzy rodzing i szkola powinniSmy tworzy¢ tzw.
kulturg alternatywna w stosunku do dzisiejszej kultury dominujacej, ktéra coraz wig-
cej ma cech kultury globalnej. Kultura alternatywna nie jest przeciwna czemus lub
komus, lecz jest realizacja takich wartosci, ktore albo sg niedoceniane w spoteczen-
stwie, nie w petni us§wiadomione, lub zarzucone, albo nowe. Takie warto$ci najtatwiej
i najpetniej sa przekazywane w kontaktach bezposrednich, wlasnie w takich, jakie
powinny przebiega¢ migdzy szkota i rodzing. Ich przekazowi towarzyszy wysoki po-
ziom rozumienia i silne przezycie. Chociazby wczoraj, kiedy chor $piewat tu ,,Gaude
Mater Polonia”, wywotywalo to w nas co$ uroczystego i podniostego, niejeden z nas
odczuwal wigz z wieloma pokoleniami Polakow. To bardzo wazne, by w szkole byty
takie momenty podniostych przezy¢. Nie tylko mowienie o wartosciach, ale i ich prze-
zywanie jest wazne. Tu pozwolg sobie na wymienienie kilku wartosci, ktore wedtug
mnie sa bardzo wazne w ksztaltowaniu postawy patriotycznej.

Warto$¢ sacrum, warto$ci nadprzyrodzone, transcendentalne, warto$¢ samego
Boga. Szkota uczy o tych wartosciach, a chodzi takze o to, aby dawata mozliwo$¢ ich
przezywania. Wydaje mi sig, ze w religijnosci wigksza rolg odrywa przezycie Boga
niz wiedza o Bogu. Nie zapomng réznicy sposobu prowadzenia katechezy przez dwie
siostry zakonne, z ktorymi pracowatem w Kotobrzegu. Obydwie byly wspaniatymi
nauczycielkami religii. Jedna ktadla nacisk na wiedzg, i niemal wszystkie dzieci
przez nia katechizowane zdawaty egzamin na piatkg. Druga ktadta nacisk na przezy-
cie religijne i dbata o to, by dzieci co$ rozumiaty z trudnych prawd wiary chrzesci-
janskiej. Réznice migdzy dzie¢mi tych dwoch podejs¢ dato si¢ zauwazy¢ podczas
uroczystosci Pierwszej Komunii Swigtej. Dzieci katechizowane przez te druga sio-
str¢ byly spokojniejsze, bardziej powazne i rozmodlone. Na ich twarzach byto wi-
daé, jak gleboko przezywaja swoje pierwsze spotkanie z Jezusem Chrystusem w Ko-
munii Swigtej.

Uwazam za btad wychowania religijnego to, ze dziecko przygotowywane do

Pierwszej Komunii Swietej otrzymuje niemal cata wiedze religijna. W dalszym wy-



chowaniu religijnym ono si¢ juz nudzi, bo nie poznaje nic nowego. W procesie wy-
chowania religijnego trzeba zostawi¢ miejsce na nowos$¢, na tajemnicg i na przezycie
Boga. To bardzo wazne. Wprawdzie cztowiek chece dzisiaj wszystko wiedzie¢ i to
zaraz, wiedza bowiem jest podstawa poruszania si¢ cztowieka w dzisiejszym $wiecie,
ale jednoczesnie jest tak skonstruowany, ze ma potrzeb¢ dowiadywania si¢ czego$
nowego, przezywania jakiej$ tajemnicy i t¢ potrzebg doskonale zaspakaja religia,
wiara w Boga. Bog, dziatajac jako osoba, ma nieograniczonga mozliwos¢ zaspokoje-
nia potrzeb czlowieka.

Druga wazng warto$cia w ksztattowanej przez szkolg i rodzing kultury alterna-
tywnej jest rodzina i dziecko. Ksztalttowanie pozytywnego stosunku do tych wartosci
to wazne zadanie szkoty i rodziny, bowiem mtode pokolenie nie tyle ucieka od nich,
czy ich nie ceni, co raczej odktada zaktadanie rodziny na czas p6zniejszy i ogranicza
liczbe dzieci w rodzinie, czgsto do jednego dziecka.

Trzecia warto$é, ktora wydaje mi si¢ bardzo wazna w ksztattowaniu kultury
alternatywnej, to spoteczny optymizm, oparty o zywa wiar¢ w Zmartwychwstanie
Pana Jezusa, w to, ze pokonat On zto, grzech, $mier¢ i dat nam nowe zycie. Wydaje
si¢, ze ta prawda naszej wiary nie jest w petni uswiadomiona w tym sensie, ze nie
daje nam sity do powstawania z naszych stabosci i upadkéw. A jest ona potrzebna
wielu dzisiejszym ludziom, ktorzy popadaja w stan pesymizmu lub nihilizmu.

Czwarta warto$¢, wazna w kulturze alternatywnej, to tworczo$¢. Ksztattowanie
postawy tworczej, ktora wiaze si¢ z indywidualnos$cia, oryginalnoscia, z wolnoscia
i odpowiedzialnoscia, jest niesamowicie dzisiaj potrzebna, bo mamy wiele bylejako-
$ci 1 masowosci. Jako chrzescijanie, powinniSmy w naszych szkotach taka postawe
ksztattowa¢. Mtodym ludziom trzeba moéwié: badz tworczy i oryginalny, ale uspo-
feczniony, kochajacy wspdlnotg, nie zawsze rob to, co inni robia, badz soba. Warto
tu przywola¢ Amerykanow, ktdrzy stosujac w zyciu codziennym dewizg ,,zrob
wszystko sam”, sposrod ktorych wielu ma pragnienia zrobienia czego$ nadzwyczaj-
nego, dochodza do wspaniatych osiagni¢é. Wiasnie oni maja najwigcej noblistow
1 patentow.

Kolejna warto$¢, ktora wydaje mi si¢ bardzo wazna w ksztaltowaniu kultury
alternatywnej przez szkol¢ katolicka i rodzing, to umiarkowanie, kultura ogranicze-
nia, ascetyzm chrzescijanski. Zarzucaja nam katolikom, ze przez upowszechnianie
takich wartoSci wyhamowujemy rozwdj gospodarczy. To nieprawda. Umiarkowanie
jest §ci$le zwiazane z rozwojem gospodarczym. Powinni$my pracowaé jak najwigcej,
jak najlepiej, ale mie¢ umiarkowanie w korzystaniu z doébr, ktére wytwarzamy. Tu

przeciwstawiamy si¢ tak zwanemu konsumpcjonizmowi, ktory jest dzisiaj $cisle
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zwiazany z gonitwa za przyjemnoscia. Wielu dzisiaj pracuje glownie dla zdobywania
pienigdzy, by je pozniej wydac na przezywanie przyjemnosci. Filozofowie przed taka
postawa bardzo przestrzegaja. Moze ona okaza¢ si¢ zgubna dla Europy. My, w szko-
ach katolickich, winni$my ksztaltowaé postawe umiarkowania, postawe ascetyzmu.
Zwiazana jest ona z postawa troski o innych. Korzystamy z wszystkich dobr w spo-
sob umiarkowany, a reszt¢ oddajemy na cele spoteczne, dla innych. Realizuja to dzi-
siaj fokolarini, ktorzy ze swoich zarobkdéw oddaja czg$¢ na pomoc tzw. krajom roz-
wijajacym si¢, biednym rodzinom. To nowy styl zycia chrzescijanskiego.

Kazda szkota i kazda rodzina powinny zwrdci¢ uwagg na te wartosci, ktore chca
rozwija¢ w swoim $rodowisku, ktore znaczaco bgda je odrozniaty od kultury domi-

nujacej. Beda one rowniez znaczace dla ich chrzescijanskiej tozsamosci.

Ks. Grzegorz Rys
Bardzo dzigkujemy Ojcu Profesorowi za to cenne dopowiedzenie do wczorajszego
wyktadu, a jednoczesnie postawienie szeregu problemow do dyskusji.

Mili Panstwo, teraz jest czas na glosy z sali. Bardzo chcielibySmy ustyszeé,
jak Panstwo diagnozujecie szereg problemow, o ktorych méowili prelegenci. Zapra-
szam do rozmowy: Jak Panstwo postrzegacie t¢ wzajemna komunikacj¢ migdzy
szkota a rodzing? Jakie jest wasze zdanie o rodzinie, jakie jest zdanie waszych ro-

dzin o szkole.

Ks. Andrzej Policht, salezjanin ze szkoly w Oswiecimiu

Mnie zainteresowato u Ojca Profesora szczeg6lnie to stwierdzenie dotyczace przeka-
zu katechetycznego i przezycia w katechezie. Zreszta wielu z nas wychowanych jest
na oazach ksigdza Blachnickiego. On bardzo mocno podkreslat przezycie Pana Boga
w przyrodzie, przezycie w Pismie Swictym, przezycie w liturgii, przezycie we
wspolnocie. [...] Prawo szkolne mowi o tym, ze mamy oceniaé wylacznie wiedzg

katechetyczna.

O. prof. Leon Dyczewski

Ksiadz podnidst bardzo wazny problem. Mdj poglad na poruszony temat jest taki:
wiedza o Panu Bogu jest doskonala i u szatana, a religijno$ci mu brak. Religijno$é
wyraza si¢ przede wszystkim w uznaniu, ze Bog jest moim Panem, oddaj¢ Bogu
chwale i dzigkczynienie, On jest celem mojego zycia i przyjmuj¢ Jego polecenia.
Ograniczam si¢ tylko do postawienia pytania: Kto nam przekazat religijnos¢? Niejed-

nokrotnie przekazali nam ja ludzie, ktérych wiedza z zakresu religii wcale nie byta



taka rozlegla, ale mieli postawg wybitnie religijng. Kiedy czytam dzisiaj wspomnie-
nia wigzniow obozoéw koncentracyjnych i sybirakoéw, ludzi oporu wobec obcej wia-
dzy i ofiar pogladow libertynskich, to ich wiedza z zakresu religii, ich znajomos¢
Biblii i historii chrzescijanstwa nie zawsze byta szeroka, ale okropne czasy przezyli
wilasnie dzigki swojej zywej religijnosci. Dlatego religijnosci batabym sig¢ opierac
tylko na wiedzy. Bytoby to bardzo ryzykowne. Dla mnie osobiscie, na przyktad, ar-
gumenty historyczne z wiedzy religijnej sa malo warto$ciowe, mato przydatne dla
mojej religijnosci. Nie tak dawno, moze miesiac temu, ogladalem dobry program
telewizyjny poswigcony wyjsciu Zydéw z Egiptu i ich wedréwce do Ziemi Obieca-
nej. Wiekszo$¢ archeologdéw stwierdzata brak dowodéw pobytu Zydéw na pustyni.
Nie ma znalezisk archeologicznych po tak duzej liczbie ludzi wedrujacych przez tak
dhugi czas, o czym mowi Stary Testament. Jak to wyttumaczy¢? Komu wierzy¢, Bi-
blii czy archeologom? Ale ten brak dowodow historycznych nie burzy mojej wiary
w Opatrzno$¢ Boga, w to, ze nie jest mu obojetny los poszczegolnego cztowieka
i calego spoteczenstwa.

Jesli chodzi o religig, o Pana Boga, to rzecz jasna wiedza jest bardzo potrzebna
do lepszego rozumienia prawd wiary, ale ona nam nie udowodni istnienia Pana Boga.
W encyklice ,.Fides et ratio” Jan Pawet Il mowi, Ze rozum nie stoi w sprzecznos$ci
z wiarg, ze wiara nie jest sprzeczna rozumowi. Tylko tyle. Sama wiedza do dojdzie-
my do zobaczenia Boga. W Niego trzeba wierzy¢. Ale wiedza pomaga w rozumieniu
prawd wiary. Dzisiaj, dzigki Internetowi, dzigki tak zwanej rzeczywistosci wirtual-
nej, lepiej moge sobie wyobrazi¢ niebo, zycie pozagrobowe. Wiedza i doswiadczenie
z dziedziny elektroniki w zakresie rzeczywistosci wirtualnej pomagaja mi zrozumieé
i przyjaé taka rzeczywisto§¢ wirtualna, jaka w dziedzinie religijnej jest wlasnie zycie
po $mierci i niebo. Ale wiedza nie zastgpuje mi wiary w te prawdy religijne, w ktore
przedtem juz wierzytem. Wydaje mi sig, ze postawienie tylko na wiedzg w wycho-
waniu religijnym, ktoére dokonuje si¢ w szkole, a tym bardziej w szkole katolickiej, to

zbyt mato. Byloby to zubozenie postawy religijne;.

Ks. Grzegorz Rys

Jesli mozna na chwilg si¢ wlaczy¢, bo od wczoraj mam tekst nowej encykliki Ojca
Swietego Benedykta XVI ,,Spe salvi” o nadziei chrzescijanskiej i tu jest tekst dla
ksigdza Andrzeja, mysle, ze go podbuduje bardzo mocno. Benedykt XVI, drugi
punkt encykliki ,,Spe salvi”: ,,Chrzescijanskie orgdzie nie tylko informuje, ale row-
niez sprawia. Ewangelia nie jest tylko przekazem tresci, ktére moga by¢ poznane, ale

jest przestaniem, ktore tworzy fakty i zmienia zycie. Mroczne wrota czasu, przyszto-
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$ci zostaty otwarte na oéciez. Kto ma nadziej¢, zyje inaczej, zostalo mu dane nowe

zycie” — pisze Benedykt XVI.

Ks. Andrzej Policht

Serdecznie dzigkuj¢ Ksiedzu Grzegorzowi za odpowiedz. Pierwsza rzecza, ktdra zro-
bitem w szkole to przygotowatem sobie dobrze salke katechetyczna, bo moim pro-
blemem, ktéry zauwazylem w katechezie jest to, zeby uczen, ktory przychodzi do
salki, wszedl w inna rzeczywisto$¢. Matematyka, fizyka i po drodze katecheza. Tu
wyszedl z pewnej wiedzy stupkdéw matematycznych, tu poszedt w jeszcze inne od-
krycia. No 1 jezeli ja go nie wyrwe na t¢ godzing — bo nie mam innej mozliwosci,
katecheza jest utozona w jakiej$ koncepcji w programie — to ja stracg, to ja nic nie
zyskam. Atmosfera salki, atmosfera wejscia w co$ innego jest bardzo istotna. Ja
znam sprzed trzydziestu paru lat taka historig, pod trzepakiem jako maly chiopak
styszatem ten Zart i wciaz go na katechezie tez powtarzam, jak to general przyjechat
z Moskwy i chciatl wytlumaczy¢ jednostce wojskowej sens i sposdb rozumienia §wia-
ta, tego $wiata duchowego, wstat i méwi: — Kochani zotnierze, cheiatbym wam dobra
metoda, taka, ktora bedziecie mogli si¢ wszyscy postugiwaé, wytlumaczy¢ caty sens
$wiata, sens zycia, to jest po prostu teza, ktora musicie sobie postawi¢: — Czy widzicie
t¢ jednostkg? — widzimy panie generale. — Czy widzicie juz te czolgi — widzimy panie
generale. — A czy widzicie za jednostka drzewa? — Widzimy. — A czy widzicie chmury
na niebie? — Widzimy panie generale. — A migdzy chmurami bigkit nieba? — Widzimy
panie generale. — A czy widzicie w tym blekicie Boga? — Nie widzimy. — Boga nie ma.
No i oczywiscie Malinowski wstal i méwi: — Chciatbym zastosowac i ztozy¢ §wiadec-
two, ze pan ma racje. Ta teza sprawdza si¢ catkowicie w zyciu: — Zohierze widzicie
generata? — No widzimy. — A moéwnicg? — Widzimy. — A czapke? — Widzimy. — A czolo
pod czapka? — Tez widzimy. — A rozum w tym czole? — Nie widzimy. — Bo go nie ma.

Ks. Grzegorz Rys
Bardzo dzigkujemy ksigdzu Andrzejowi za ten fragment naszej dyskusji. Z sali jest

juz nastepny gtos, bardzo proszg.

Ks. Leszek Starczewski, Zespdt Szkot Katolickich w Kielcach

Mam takie dwie sprawy, jedno spostrzezenie, drugie pytanie. Czasem odnosz¢ wra-
zenie 1 to jest chyba nie tylko moj problem, Zze generalnie borykamy si¢ z trudno$cia
w przekazie, w jezyku, dotarcia do mtodych ludzi. I czasem tez odnoszg wrazenie, ze
tylu ilu jest ludzi tyle jest i wrazen, ze dla wielu mtodych Iudzi, dobry patriota np.



przywddca to ktos, kto obnizy stawki za dostgp do Internetu, spusci ceng z mp3,
mp4, i da taka mozliwos¢ korzystania z tego, takie odnoszg wrazenie. Ale czgsto to
wrazenie jako$ ulega korekcie, i tu przyktad, w kontekscie projekeji filmu ,,Katyn”,
na ktorym bytem, podobnie pewnie, jak wigkszo$¢ tu obecnych ze swoimi wycho-
wankami. I po filmie, w czasie ktorego byta rzeczywiscie bardzo powazna cisza, je-
den z ucznidow, nota bene uczen, ktoérego rodzice sa po rozwodzie, ktory stoi ciagle
przed wyborem: broni¢ taty czy mamy, ktéry ma duze klopoty z uczgszczaniem na
Mszg $w., dla ktorego to jest rzeczywiscie zdobycie jakiego$ najwyzszego szczytu
gorskiego, podszedt do mnie i mowi tak: Prosz¢ Ksigdza, mogliby§my pdjs¢ do ka-
plicy, zeby chwilg si¢ tak zadumacé i porozmawia¢ o tym.

Na czym polega korekta tego mojego wrazenia, ze sptycone jest pojgcie patrio-
tyzmu. Na tym, ze rzeczywiScie w nich sa ogromne poktady tych mozliwosci, umito-
wania, i powinni$my wychodzi¢ do nich, nie takich, jacy nam si¢ przedstawiaja, bo
czgsto robig to tak jak Pani Profesor méwita nonszalancko, ale do takich, jacy sa. Oni
naprawde pragna autentycznosci w naszych postawach, i pragna autentycznosci
w tych, z ktorymi si¢ spotykaja, oni sami sa w stanie zidentyfikowac i zdemaskowac,
o czym wczoraj mowit ksiadz profesor Dziewiecki, jakie§ postawy cyniczne, faryzej-
skie. Natomiast moje pytanie: jak Pani Profesor czy Pani Magister, moéwi swoim
dzieciom, czy swoim podopiecznym, o patriotyzmie, jakiego jezyka uzywa? Ale nie
bedzie to pytanie tylko do Pan, ale rowniez do ksigzy — Ksigdza Rektora i Ojca Pro-
fesora: jakiego jezyka do swoich podopiecznych uzywa, méwiac o patriotyzmie.
Dzigkuj¢ bardzo.

Prof. Katarzyna Olbrycht

Proszg Panstwa, ja generalnie zgadzam si¢ z Ksigdzem, chociaz jest mi trudno odpo-
wiedzie¢, jakiego ja uzywam jezyka, poniewaz uzywam jednego jezyka, tzn. nie
mam jezykoéw roznych — na rozne okolicznosci i sytuacje. Moje zalozenie jest takie,
ze z kazdym mozna si¢ porozumie¢, mowiac do niego zwyczajnie i traktujac go po-
waznie. I to mi si¢ sprawdza — poczawszy od matych dzieci, koficzac na studentach,
nie wspomng o dorostych. Dlatego mnie raczej nie jest trudno mowic¢ o wartosciach.
Cata réznica polega tylko na tym, jakich si¢ uzywa pojeé, czy one sa w granicach
zrozumienia odbiorcy.

Mysle, ze do Panstwa dotarty doniesienia medialne, ze Polska wlaczyta si¢ w
akcje uniwersytetow dla dzieci. I to jest najlepszy dowdd, ze dzieci, ktore si¢ nudza
w szkole, ktore nie moga wysiedzie¢ na lekcji, dla ktorych dydaktycy staja na glo-
wie, zeby uatrakcyjnia¢ metody, zeby dzieci aktywizowaé, zeby wprowadzaé mo-
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menty zabawowe, to nie jest cala prawda i pelny obraz sytuacji. Pono¢ nie da si¢
dzieci skupié, uczeni wyliczaja ile w przedszkolu, ile w ktdrej grupie wickowej czasu
wysiedzi, jak dlugo moze by¢ bez ruchu itd. I wlasnie dzieci w wieku 7-9 lat ida na
wyktad uniwersytecki robiony specjalnie dla nich, a wigc przekazywany stowami,
ktdére dzieci rozumieja, ale to jest powazny wyktad, nie Zadna pogadanka, opowiada-
nie fabularyzowane. Méwi do nich astronom, profesor najwyzszej klasy, poniewaz
taka jest zasada tych uniwersytetow, ze to sa uczeni najwyzszej klasy, bo ci mowia
zwyczajnie, oni nie chowaja si¢ za hermetycznym jgzykiem. Oni mowia, dzieci sie-
dza 1 wytrzymuja normalny czas wyktadowy, ogladaja materiaty ilustracyjne, mode-
le, zdjgcia, po czym jest dyskusja, w ktorej aktywny udziat bierze ta publiczno$¢. Nie
zachgcana, z zadnej stymulacji nauczycielskiej to nie wynika, tylko z tego, ze maja
szansg si¢ czego$ cickawego dowiedzie¢, a chcg wiedzied, i zadaja pytania, ktore, jak
mowit jeden z profesorow, sa takie, ze chcialby, zeby studenci z jego kierunku zada-
wali takie pytania, o takim tadunku autentycznej cieckawosci poznawczej, wynikajace
z tego, co on wczesniej mowit. Mimo tego, ze pytania sa bardzo proste, profesor od-
powiada bardzo powaznie, stara si¢ odpowiedziec¢ i wyjasni¢ wszystko, np. odpowie-
dzie¢ na pytanie: ,,dlaczego niebo jest niebieskie?”. Muszg powiedzie¢, ze kiedy
przeczytatam to pytanie, to si¢ lekko stropitam, bo pomys$lalam, ze ja nie potrafita-
bym odpowiedzie¢ dziecku na to pytanie wlasciwie prawie nic, co$ bym tam pewnie
»czarowala”, ale generalnie to bylo $§wietne pytanie wlasnie do astronoma.

Stad moja podpowiedz: ja mam ogromne zaufanie do ludzi, uwazam ze caty
szereg nieudanych rozméw, nieudanych spotkan migdzy ludzmi wynika z tego, ze
ludzie nie traktuja siebie powaznie, ze udaja lub staraja si¢ dostosowaé forme¢ do
okolicznosci i wydumanego poziomu drugiej strony, natomiast nie jest to zwyczajne
moéwienie o waznych sprawach. Trudno mi tutaj podawaé przyktady, po prostu jak sa
sprawy powazne to si¢ mowi powaznie, jak sa sprawy zartobliwe to si¢ mowi zarto-
bliwie, ale zawsze moéwi si¢ zwyczajnym j¢zykiem, mozliwie poprawnie. I to jest
wszystko, ale za kazdym razem mi si¢ to potwierdza — jezeli zaczyna si¢ rozmoweg
powazna, to rozméwca podejmuje ja, to rozmawia powaznie. To nie jest tylko kwe-
stia jezyka. Mysle, ze przed jezykiem jest nastawienie, a jgzyk czgsto shuzy jako ma-
ska albo tarcza, za ktdéra si¢ chronimy, dlatego ze nie bardzo chcemy wchodzi¢
w powazna rozmowe. Natomiast kiedy jest powazna rozmowa, zwyczajna rozmowa,
ktora nie ucieka w rozne formy, to mozna mowic i rozmawiaé o wartoSciach, takze
patriotycznych i obywatelskich. Catkowicie tutaj Ksigdza popieram i taka byla tez
moja teza, ze zardwno miodzi ludzie, jak i dzieci, niezaleznie od tego, jak si¢ zacho-

wuja, traktowane serio — a serio niekoniecznie znaczy, tak jak w rozumieniu kultury



masowej, nudno, ponuro — to znaczy powaznie, ludzie, do ktéorych zwracamy si¢
zwyczajnym jezykiem, natychmiast wchodza w komunikacje i to wszystko jest bar-
dzo udane. Dotyczy to ostatnio problemdéw zwiazanych ze sprawami panstwa, kraju,
to jest nie tylko sprawa premiery ,,Katynia”, ale tego wszystkiego, co miato miejsce
w ostatnich miesiacach i tygodniach — kampanii wyborczej, kwestii politycznych, to
sa wszystko sprawy, w ktorych rozmowa spoteczna idzie caty czas. No i teraz pyta-
nie — czy to co obserwowaliSmy i obserwujemy to jest rozmowa powazna i czy to jest
rzeczywiscie rozmowa, w ktorej traktuje si¢ rozmowcow serio. Nie wymaga to wige

jakichs$ specjalnych tematycznych pomystow, ale nastawienia. Dzigkuje.

Mgr Maria Galas

Jezeli chodzi o mnie, to ja podobnie swoich uczniow zawsze traktuj¢ bardzo powaz-
nie. Zazwyczaj jest tak, ze kiedy wchodze do sali mam mnéstwo pytan — z poprzed-
nich zaje¢é, z aktualno$ci, spraw biezacych i to juz jest dialog, ktéry wprowadza
w temat 1 w jakas dyskusje. Po wykladzie, w czasie lekcji, jezeli nie mam pytan
z klasy, to uwazam, ze co$ bylo nie tak. Albo maja klasowke, inne zajecia, albo byto
niezbyt cickawie. Forma przekazu w szkole jest uzalezniona nie tylko od wickowej
grupy, ale takze od klasy. Czy to bedzie a, czy to bedzie b, czy bedzie humanistycz-
na, czy matematyczna, zapewne Panstwo doskonale sobie zdajecie z tego sprawe.
Jezeli chodzi o przyktad, to mysle, ze takim przyktadem ostatnim — ja w szkole robig
symulacje¢ roznych wydarzen, i miedzy innymi mieli$my prawybory, przed naszymi
wyborami. To jest sprawdzenie mniej wigcej tego, co robi¢ w szkole, czy oni sa przy-
gotowani do wyborow, czy pdjda, przeciez nikt im nie nakazuje. Mamy powiedzmy
ordynacj¢ wyborcza taka, jaka jest naprawdeg. Czyli przychodza z legitymacjami, sa
listy, podpisuja si¢, robimy zestawienie ze strony internetowej komisji wyborczej,
tym zyje cata szkota. To jest przyktad przygotowania cztowieka do dojrzatego zycia,
patriotycznego zycia. Bo teoria teorig - co to s3 wybory, rodzaje, wyniki, ale wydaje

mi si¢ , ze wazne jest tez takie praktyczne przygotowanie. Dzigkuje.

Ks. Grzegorz Rys

Ostatnio, jezeli rozmawiam o patriotyzmie, to rozmawiam na tej wystawie, o ktorej
mowilem Panstwu wczoraj: ,,Zrodta kultury duchowej Krakowa”. To jest ostatnia
rzecz, ktora moglem zrobi¢ jako dyrektor archiwum na Wawelu, wlasciwie zyciowa
przygoda. Pottora roku przygotowywaliSmy wystawe, na ktorej sa wystawione naj-
cenniejsze rzeczy, jakie przechowujemy na Wawelu. No i wiem tyle, ze odkad ta

wystawa jest, ona jest niecaly miesiac, bylem na niej juz z dwudziestoma grupami,
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wziatem tam juz wszystkich swoich studentow, wziatem takze klerykow, ktorzy na
0got no réznie sg zainteresowani akurat historia. Jesli si¢ mtodego cztowieka podpro-
wadzi pod wtdczni¢ §w. Maurycego, i mu si¢ powie, ze to jest doktadnie ta wtocznia,
ktéra Chrobry dostat od Ottona III, to niezaleznie od tego, czy ten czlowiek ma lat 8,
czy ma lat 50, zachowuje si¢ doktadnie tak samo, to znaczy milknie, jest zachwyco-
ny, naraz odkrywa ile lat, ile pokolen liczy sobie wspolnota, do ktorej nalezy, i potem
to si¢ dzieje wlasciwie przy kazdym eksponacie, bo tam najmtodsze eksponaty sa
z XIII wieku. Przechodzi si¢ od jednego do drugiego i za kazdym razem jest to samo
przezycie. Kazdy cztowiek odkrywa jakis kawatek swojej wlasnej tozsamosci, i ja sig
z reguly tapi¢ na tej wystawie na tym, ze jak juz jest pottorej godziny oprowadzania,
to oni juz widza, ze ja jestem od tych wszystkich obiektow uzalezniony. I jesli czgs$¢

tego uzaleznienia si¢ im udzieli, to ja jestem wtedy szcz¢sliwy po prostu. Dzigkuje.

O. prof. Leon Dyczewski

Catkowicie zgadzam si¢ z Panig Profesor Olbrycht, to jest kwestia chyba kompeten-
cji przede wszystkim. Jezeli kto$ jest kompetentny nie wyszukuje dziwactw jezyko-
wych. Jezeli komu$ kompetencji brakuje, idzie w dziwactwa jezykowe, uzywa jezyka
hermetycznego, niewlasciwych okreslen, no i wtedy oczywiscie jest to jego klgska,

a przede wszystkim klgska tresci i tematu.

Ks. Grzegorz Rys
Bardzo prosze¢, mamy kolejny glos z sali.

Anna Niemyska, Stkola Sidstr Nazaretanek w Warszawie

To, co checg powiedzie¢ wynika nie tylko z mojego doswiadczenia z tej szkoty. Uczy-
tam tez przez wiele lat jgzyka polskiego w szkotach panstwowych, w liceach, pdzniej
tutaj. Uczg wychowania do zycia w rodzinie, ale tez trochg religii, wtedy, kiedy jest
mowa o malzenstwie i rodzinie w klasie maturalnej, tez w innych szkotach mam ta-
kie lekcje. A poza tym, mam sama o$mioro swoich dzieci, ktore chodzity juz do réz-
nych szkél. Najmtodsze moje dziecko jest juz w gimnazjum, takze miatam do$wiad-
czenia z roéznych szkot. To, czego ja oczekujg, tez jako matka, potwierdzaja moje
obserwacje z pracy w szkole. Oczekuj¢ i moje dzieci oczekiwaly rzetelnej wiedzy.
I to, co tutaj mowiliSmy na temat katechezy i oceny z religii. Ja mysleg tak, jak ja
wchodze do szkoty, nie wiem jak Panstwo, ale pierwsze pytanie to jest takie czy to
jest na oceng i czy to si¢ liczy do $redniej. Jezeli jest taki przedmiot czy jakie$ zaje-

cia, gdzie nie ma oceny lub ta ocena nie liczy si¢ do $redniej to jest bardzo trudno



cokolwiek przekazaé na takich lekcjach. Jezeli mamy oceniac religi¢ na przyktad, to
nie mozemy poboznosci oceniaé w tym sensie, ze to jest na piatke na przyktad. Jak
wiem, jesli chodzi o katechezg¢ w réznych szkotach warszawskich, to na co narzekaty
gldwnie moje rodzone dzieci, to ze byto za malo wiedzy konkretnej. Ja nie moéwig
jakiejs teologii skomplikowanej, ale historia Kosciota, Biblia, tego typu wiedza, zeby
mozna bylo na tym tez co$ budowac. I tak jak ja zrozumiatam to miejsce katechezy
nie jest w zaden sposdb anulowane, tylko jest to miejsce nie na lekcji religii, ktora
ma by¢ oceniana na oceng — na piatke, szostke, czworke. To jest jedna rzecz.

I druga rzecz, ktora chciatam powiedzie¢ w zwiazku z religia, i z wiara 1 z pa-
triotyzmem, taka jest moja obserwacja, ze przede wszystkim jest najwazniejsze, zeby
nauczyciel nie wstydzil si¢ swojej wiary i nie wstydzit si¢ swojego patriotyzmu. No
bo oczywiscie my si¢ tez boimy jakiego$ takiego wy$miania czasami. Myslg, ze cho-
dzi o to, ze my jestesmy $wiadkami tego, co méwimy, to znaczy wiary, patriotyzmu,
to nawet nie chodzi o sposoby Zadne, czy to bedzie taka stymulacja czy inna, tylko to,
ze z przekonaniem przyznajemy si¢ do swojej postawy i do swoich pogladow. A jesli
chodzi o ten film Katyn, jeszcze miatam taka refleksje, zreszta rozmawiatam z lice-
alistkami naszymi, na temat tego wspdlnego ogladania filmu i jak reagowato gimna-
zjum — gimnazjum reagowato w sposob niedojrzaty — i refleksja licealistek byta taka,
ze trzeba najpierw im dokladnie powiedzie¢ o co chodzi, bo one w ogodle nie wiedza
o co chodzi, czyli wracamy do tego, ze rzetelna wiedza, ktdra powinna by¢ przekaza-
na, naprawde dostosowana do poziomu, ale przede wszystkim zeby nie bylo takiego
wrazenia, ze wiedza jest niewazna, bo nie ma przezycia, jezeli nie ma wiedzy, po pro-

stu. Jezeli nie wiemy co przezywamy, po prostu tego przezycia nie bedzie. Dzigkuje.

Mgr Maria Galas

Pani mnie zainspirowala, ze rzeczywiscie to jest stuszne i ja tutaj jeden przyktad mo-
ge podag, zeby juz uczciwie by¢ wobec Ksigdza. Na jednych z zajgé ze studentami,
padlo stwierdzenie, ze jest oczywiste, ze my, jako Polacy jestesmy skrajnie nietole-
rancyjni. Co dotyczyto zupelnie innej sprawy i zatrzymanie si¢ nad tym, najpierw na
tym, co by to miato znaczy¢, a potem taka troszke rzeczywiscie rozmowa, co to zna-
czy ,Jjak to zawsze Polacy”, to zaczeliSmy si¢ zastanawiac, co to znaczy to ,,zawsze”,
i za chwilg juz si¢ okazalo, Ze na przyktad dla nich kwestia wystapienia Wtodkowica,
ktore kiedy$ tam miato miejsce i bylo sztandarowym wystapieniem, takim witasnie
z czotdwki tolerancji europejskiej, w ogole jest nieznana sfera. I po takim wyjasnie-
niu, gdzie ja wystapitam jako historyk amator nazwijmy to, oni sami stwierdzili: dla-
czego my o tym nie wiemy? JesteSmy po maturze i w gruncie rzeczy pierwszy raz
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styszymy o takich rzeczach. To potwierdzaloby to, co Pani zauwazyta, ze wiedza jest
potrzebna i czego Ksiadz Profesor doswiadcza, gdzie ta wiedza jest zywa. To znaczy
nagle jest kontakt z wtasna historia, taka, o ktorej cztowiek nie wiedzial, nie znat. To
rzeczywiscie jest bardzo wazne 1 w rodzinach tez jest bardzo wazne, bo te rodziny tez

sa nickoniecznie takiego do§wiadczenia $wiadkami. Dzigkuje.

O. prof. Leon Dyczewski

Wiacze si¢ w t¢ dyskusje, bo wydaje mi si¢ by¢ ona bardzo wazna. Mowiac
0 znaczeniu przezycia, mowitem o jego roli w religijnosci, nie o lekcjach religii.
To sg dwie rézne sprawy. Jestem przekonany o tym i nadal bedg utrzymywat tezg,
ze w religijno$ci wazniejsze jest przezycie i zrozumienie Boga niz wiedza o Bogu.
Wiedza, takze w sprawach religijnych, jest potrzebna, wicle problemow wyjasnia
lub pomaga je zrozumie¢. Ale czym$ innym jest religijnos¢, ktora ksztattujemy
w rodzinie, szkole, kregach przyjacielsko-kolezenskich anizeli lekcja religii. Lek-
cja religii, z Pania si¢ zgadzam, polega gldwnie na poszerzaniu $wiadomosci.
Z tym ze, w poszerzaniu $wiadomosci religijnej, tak mnie si¢ wydaje, moze si¢
myle, procz wiedzy, wazna rolg odgrywaja jeszcze takie czynniki, jak doswiad-
czenie 1 przezycie. Wydaje mi si¢, ze §wiadomo$¢ religijna jest nieco inna niz
$wiadomos¢, np., z dziedziny fizyki, geografii, czy historii. Swiadomo$¢ religijna
ma bogatsza tres¢ i obejmuje cztowieka jako cato§é. Dlatego moje wejscie do
$wiatyni 1 pobyt w niej zasadniczo rézni si¢ od mojego wejscia do gabinetu fizycz-
nego, czy muzeum. Kilka minut pobytu w $wiatyni i rozmowa z Bogiem moga
zmieni¢ moje nastawienie do bliznich i §wiata, moga usunaé drgczace mnie watpli-
wosci co zrobi¢ z dodatkowo zarobionymi pienigdzmi. Nawet najdtuzszy pobyt
w gabinecie fizycznym czy chemicznym nie bgdzie obejmowat tak rozlegtych sfer
mojej osobowosci.

Wydaje mi sig, ze na nasza swiadomo$¢ religijna, procz wiedzy, sklada sig¢ wie-
le innych komponentow. Chyba nie stoj¢ z Pania w sprzecznosci, akcentujac wtasnie
przezycie, tylko ze Pani bierze pod uwage same lekcje religii, i tu podstawowym
kryterium oceny jest rzeczywiscie wiedza, ale religijno$¢ ksztattowana przez szkote,
szczegoblnie katolicka, ma jeszcze inne komponenty, i szkota o ich funkcjonowanie

winna dbaé.

Ks. Grzegorz Rys
Mamy jeszcze jeden glos z sali, bardzo prosze.



Alina Piwowarczyk, Stkola Siostr Zmartwychwstanek w Poznaniu

Chcialabym wypowiedzie¢ jednozdaniowa refleksj¢ do tego tematu. Nie uczg reli-
gii, jestem fizykiem. Myslg, ze rola w tym wszystkim jest moze wigksza nauczycie-
li uczacych wilasnie fizyki, matematyki, chemii, Zeby ci nauczyciele swoja postawa
pokazywali, na czym polega religijno$¢ i co to znaczy by¢ czlowickiem wierzacym.
I chyba mlodziez jeszcze bardziej na takich nauczycieli patrzy niz na swoich kate-
chetow. Bo katecheta z definicji musi taki by¢, a my nauczyciele innych przedmio-
tow przeciez nie. Pascal mowil, ze mala wiedza od Boga oddala, a duza wiedza
sprowadza do Niego z powrotem, mysle, ze w tym tez co$ jest, nie wiem, czy zda-
zymy jeszcze podjaé ten temat, ale chciatlabym zasygnalizowac jeszcze taki jeden
watek. Tutaj Ojciec Profesor mowit bardzo tadnie o rodzinie, o obrazie rodziny.
Czy nam, jako nauczycielom, mogtby kto$ podpowiedzie¢, co my, jako nauczyciele
czy jako szkota mozemy zrobi¢, zeby dzieci miaty dobry, prawidtowy obraz rodzi-
ny. Ja ucze tez wychowania do zycia w rodzinie i kiedy mowig o idealnej rodzinie,
dzieci méwia mi, ze ich rodzice sa w trakcie rozwodu albo mieszkaja tylko z mama,
jak to zrobi¢, to si¢ wiaze tez z tym, zeby w rodzinach dobrze moéowione byto
o szkole, to jest tez mysle spory problem. Dzigkuje bardzo.

O. prof. Leon Dyczewski

Problemy, ktore Pani wypowiedziata, sa bardzo wazne. Musimy to robié, a jak to
robi¢, moze temu tematowi nalezatoby poswigci¢ specjalne spotkanie. Moja wspot-
pracowniczka, adiunkt w Katedrze Socjologii Kultury, dr Justyna Szulich-Kaluza,
przeanalizowata artykuty z Gazety Wyborczej i Polityki za lata 2004-2005 na temat
wizerunku matka, ojca, dziecka. I okazalo sig, ze obraz ojca przekazywany przez te
poczytne tytuty wydawnicze jest zdecydowanie negatywny (w Polityce 73,08% - to
cechy negatywne, w Gazecie Wyborczej — 61,11%). PrzeanalizowaliSmy rowniez
,Przekroj”, ktory kiedy$ czytatem z przyjemnoscia, z pytaniem: jaki obraz duchow-
nego upowszechnia ten poczytny tygodnik? Odpowiedz przeprowadzonej analizy:
zdecydowanie negatywny. Pozytywnym duchownym byt tylko zyjacy jeszcze wow-
czas Jan Pawet I1.

Jezeli w §wiadomos$é polskiego spoteczenstwa sacza si¢ przede wszystkim ne-
gatywne obrazy ojca i duchownego, dwa wazne autorytety w spoleczenstwie, w pro-
cesie socjalizacji, to jest to problem godny zastanowienia.

W procesie ksztalcenia konieczne jest ukazywanie pozytywnych wzorow zycia.
Stanowig one punkt odniesienia i stymuluja do pozytywnych zachowan.
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Ks. Grzegorz Rys

Mili Panstwo, moim obowiazkiem jest jednak kiedy$ zakonczy¢ t¢ rozmowg. Jest
oczywiste, ze lepiej wyjs$¢ stad z pytaniami, niz z nadmiarem odpowiedzi. Glod jest
zawsze wskazany, nie tylko fizyczny. Dobrze, gdy bedziemy stad wychodzi¢ jeszcze
z jakimi$ niedopowiedzeniami, ktore beda w nas pracowac.
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Czes¢ IV

Zakonczenie

Homilia o. dr. Jézefa Platka OSPPE
wygtoszona podczas Mszy sw.
na zakonczenie Forum

Dokument konicowy
XVIII Ogolnopolskiego Forum
Szkot Katolickich



,,TRZEBA ZAWSZE ZACZYNAC OD SAMEGO SIEBIE”

Homilia o. dr. J6zefa Ptatka OSPPE wygtoszona
podczas Mszy Sw. na zakoticzenie Forum

W pierwsza sobot¢ grudnia zwracamy si¢ do Maryi, Stolicy Madrosci. Odwotu-
j¢ si¢ do Jej Niepokalanego Serca, aby zechciala obja¢ szczegdlna macierzynska
opieka wszystkich uczestnikow XVIII Ogolnopolskiego Forum Szkoét Katolickich.
Pismo Swiete trzykrotnie wypowiada szczegdlne blogostawienstwo pod adresem
kobiet.

,,Blogostawiona migdzy niewiastami” zostata Jael, ktora usungta zagrozenie dla
narodu wybranego, niszczac nieprzyjaciela. Podobnie, ,blogostawiona mig¢dzy nie-
wiastami” zostata nazwana Judyta, o ktérej wspominaliSmy w pierwszym czytaniu.

,.Blogostawiona migdzy niewiastami” jest szczegdlnie Maryja i ,,blogostawiony
jest Owoc Jej zywota — Jezus”. Bog, szczeg6lnie zaufal Maryi, powolujac Ja na Matke
i Wychowawczyni¢ Jezusa Chrystusa Najwyzszego i nie zawidd! si¢ na Niej.

Pod koniec tej Mszy Swigtej, Przewodniczacy Rady Szkot Katolickich wypo-
wie — w waszym imieniu — slowa zawierzenia Maryi: was osobiscie, wasze trudy
wychowawcze 1 waszych wychowankow.

Wyrazam rados$¢ z waszej licznej obecnosci i owocnych refleksji, ubogaconych
w tym roku obecnoscia ks. kard. Zenona Grocholewskiego, Prefekta Kongregacji
Edukacji Katolickiej. Spotkanie z Kardynatem ukazato wam obraz pehiejszy szkot
katolickich w calym Kosciele.

Dzis$, stajac przed obliczem Boga — przez rece Maryi sktadacie na Jasnogérskim
Otltarzu wasze postanowienia, troski, niepokoje i ktopoty, a takze radosci z waszego
trudu wychowawczego. Jestem przekonany, jak musza by¢ wyjatkowo szlachetne
i mite Bogu — wasze dazenia i pragnienia serca.

Chcecie przeciez wasza szkolg, ktora jest miejscem trudnej, ale zarazem pigknej
pracy, przepoi¢ szczegélnym duchem Ewangelii Chrystusowej, a swoje dziatanie
oprze¢ na zasadach polskich i katolickich. Pragniecie tez, nie tylko madrym stowem,
ale takze postawa i przyktadem swojego zycia, formowa¢ wszechstronnie mtode po-
kolenie, chroniac je zarazem od réznych ztych wptywow i niebezpiecznych zagrozen.
Wciaz wydaje si¢ by¢ stuszne to stwierdzenie, Ze nasze trudne czasy wotaja o swig-
tych nauczycieli, wychowawcow i dyrektorow. W czasie kazdego Forum dzielimy
si¢ dos$wiadczeniem, kompetentng wiedza, by wciaz doskonali¢ swoje umiejgtnosci
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pedagogiczne i poglebia¢ rownoczesnie swoja duchowosé. Trzeba mocno podkreslic,
ze kluczem do tego, by szkota katolicka mogta dobrze si¢ wywiaza¢ ze swoich zadan
1 obowiazkow, jest przede wszystkim dobry nauczyciel, wychowawca, ktory jest sam
gotowy do ustawicznej odnowy duchowej, a takze do rozwoju kultury intelektualne;j
oraz do dobrej wspotpracy ze wszystkimi wspottworzacymi srodowisko wychowaw-
cze szkoty katolickiej.

Odpowiedzialna i przynoszaca dobre owoce, wychowawcza postuga mtodemu
cztowiekowi, domaga si¢ najpierw troski o wlasne cztowieczenstwo i o wlasng for-
macj¢ duchowa, o jakos¢ wlasnego zycia.

»Stawac si¢ samemu w petni czlowiekiem” jest zawsze uprzedzajace w stosun-
ku do ,,dawac co$ z siebie”, by inni mogli si¢ ,,nim stawac”. Nikt z nas nie moze dac¢
drugiemu, czego uprzednio sam nie posiada.

Kiedy$ Thomas Merton wypowiedziat to w sposob niezwykle czytelny: ,,Kazdy,
kto chce co$ zrobi¢ dla innych ludzi, czy dla dobra §wiata, jesli nie stanie si¢ bardziej
swiadomy siebie samego, bardziej wewnatrz zintegrowany, bardziej zdolny do mito-
wania, to nie ma praktycznie niczego, co mogiby innym ofiarowac i przekazaé”.

Najwyzsza sita wychowawcy jest wiasnie to, aby on sam wymagat od siebie.
Jesli sam stara si¢ by¢ lepszy, duchowo i intelektualnie rozwija sig, to wtedy jego
pedagogiczne wysitki wobec ludzi mtodych zyskuja na wartosci i na wiarygodnosci.
Uczciwy 1 wiarygodny wychowawca musi by¢ glgboko przekonany o tym, ze powi-
nien pracowaé ustawicznie nad sobg samym. Bardzo czytelnie podkreslat t¢ prawde
Stuga Bozy Prymas Tysiaclecia Stefan Kardynat Wyszynski w swoim nauczaniu
skierowanym do nauczycieli. Odwotujac si¢ do wartosci religijnych, chrzescijan-
skich, patriotycznych i obywatelskich, mocno podkreslat, Ze praca wychowawcza
wymaga glebokiego zycia duchowego oraz nie lada cnét... Trzeba jednak zacza¢ od
siebie! Trzeba tez oprzec si¢ o Tego, ktory nas postat do ludzi mtodych i dat nam
natchnienie i impuls do pracy, do wychowania i ksztaltowania innych.

Trzeba jednak zaczaé od samego siebie, aby nie by¢ odrzuconym przez samych
wychowankow.

Wydaje si¢ rowniez, ze nasza postuga wychowawcza wymaga od nas wigksze-
go jeszcze zaangazowania, gorliwosci, podejmowania nowych inicjatyw, lepszych
metod, form i sposobdw zblizania si¢ do wychowankow. Potrzebna jest tu odwaga
polaczona z delikatnoscia i mito$cia. Nie zapominajmy, Ze na zaufanie, na prawdzi-
wy autorytet i wiarygodno$¢ trzeba sobie zapracowac catoksztaltem swego zycia,

postawa zyciowa, wigkszym otwarciem si¢ na potrzeby i oczekiwania dzisiejszej



milodziezy. Nie bez znaczenia jest rowniez glebia naszego zycia duchowego. Trzeba
tez chcie¢ ,,oczyma i sercem Jezusa Chrystusa spojrze¢ na potrzeby, oczekiwania,
a czasem zagubienia miodych ludzi”. Nie mozna by¢ wiarygodnym, jasnym i pocia-
gajacym $wiadkiem Chrystusa, nie nalezac do Niego catkowicie. Jako$¢ naszego
zycia duchowego warunkuje skuteczno$¢ oddziatywania pedagogicznego. Jesli
u wychowawcy $wiadectwo zycia potaczy si¢ z delikatnoscia, taktownos$cia 1 zyczli-
woscia do wychowankow, to chetnie otworza przed nim i ujawnig mu problemy
swych serc i wlasnego zycia. Wtedy potrzebna bgdzie rowniez cierpliwo$¢ i odwaga,
by sig¢ nie zraza¢ niepowodzeniami, pozorng bezowocno$cia podejmowanych wysit-
kéw, ludzkim, pozornym oporem i przekora. To poszukiwanie nowych drog, sposo-
boéw i metod, okaze si¢ konieczne wobec poranionych zyciowo wychowankow, aby
ukaza¢ im sens i warto$¢ zycia, wyzwoli¢ z frustracji, nudy, zniechgcenia, z agresji
i z pozornej niezdolnosci do zycia.

Ta zaproponowana metoda, ze ,trzeba zacza¢ od samego siebie”, uczyni wyjat-
kowo skuteczna i owocng wasza postuge wychowawcza.

Z takim postanowieniem stajemy dzi§ na tym wyjatkowym miejscu, patrzac
z ufno$cia w zatroskana twarz Maryi, naszej Krolowe;.

Jej powierzacie to postanowienie, bo chcecie przeciez po tym Forum, zaczac
przede wszystkim od samych siebie.

Patrzy Ona na was z wdzigcznoscia za wasz trud i pos§wigcenie oraz z wielkim

zaufaniem, ze nie zawiedziecie poktadanych w was nadziei.
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,,RODZINA POTRZEBUJE POMOCY
WYCHOWAWCZE]J SZKOLY (...) W ZAKRESIE WYCHOWANIA
PATRIOTYCZNEGO I OBYWATELSKIEGO”

Dokument kornicowy XVIII Ogélnopolskiego Forumn Szkét Katolickich

Nauczyciele i dyrektorzy szkot katolickich zgromadzeni na Jasnej Gorze
w dniach 29 listopada do 1 grudnia 2007 r., na swym XVIII Ogoélnopolskim Forum
— za przedmiot rozwazan wybrali rodzing — jej niezastapiona rolg w zakresie edukacji
patriotycznej i obywatelskiej.

Uczestnicy Forum pochylali si¢ nad rodzing z punktu widzenia prawa europejskie-
go, w $wietle diagnozy psychologicznej, socjologicznej oraz pedagogiki i w $wietle
nauczania Kosciola, w szczegdlnosci — mysli Papieza Jana Pawta II o rodzinie.

Rodzina, zwlaszcza dobra, kochajaca sig, jest wartoscia majaca specjalne znacze-
nie wsréd wartosci patriotycznych, a fakt, iz obywatele rodza si¢ i wzrastaja
w rodzinie, w niej poznaja wzorce zycia — jest podstawa wychowania obywatelskiego.

,»Dobro rodziny stanowi wartos¢ niezastgpionq i nieodzownq we wspolnocie oby-
watelskiej” (Jan Pawet 11, Familiaris consortio, p.45).

Rodzina potrzebuje pomocy wychowawczej szkoty, w tym w zakresie wychowa-
nia patriotycznego i obywatelskiego.

Szkota katolicka musi zwrdci¢ szczegolng uwage tak na rodzicow uczniow, jak i na
tworzenie doskonatej wspolnoty wychowawczej (por. Jan Pawet 11, Familiaris consortio,
p. 40).

Nauczyciele i dyrektorzy szkot katolickich podejma we wspdlnocie tych szkot
szczegblny wysitek doskonalenia zawodowego i1 formacji osobistej, aby lepiej stuzy¢
rodzinie w jej funkcji wychowawcze;j.

Szkota katolicka czerpie sity do stuzby od Chrystusa w Kosciele; etos bowiem
szkoty katolickiej jest podstawa dla jej pracy i stuzby.

Uczestnicy Forum ponowili zawierzenie szkot katolickich — nauczycieli, uczniow
i rodzicow - Matce Bozej Jasnogorskiej — Krolowej Polski.

Szkoty katolickie zapraszaja wszystkich, ktérzy maja odpowiedzialno$¢ za oswia-
te w Polsce i tych, ktorzy pracuja w szkole - do poglebionej refleksji nad rodzina i szko-
Ia, nad ksztatceniem nauczycieli i nad wychowawcza — wspierajaca rodzing — funkcja
szkoty.

Czestochowa, Jasna Gora, 29.11- 1.12. 2007
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